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Ich méchte einmal meine Kinder in den Stand setzen, wie sich auch die Verhéltnisse
gestalten mochten, ihren wahren Beruf, was mir erst nach tausenderlei Yerzégerun-
gen zu tun gelang, richtig zu erkennen, zu ergreifen und festen Full in der Welt zu
fassen. Ich halte nichts flir bestdndig, rechne auf kein Vermégen, und die erlangten
und entwickelten Fahigkeiten sind noch immer das sicherste.’

Adelbert von Chamisso

1 Chamisso, Adelbart von, Brief an Hippolyte de Chamissot In: ... und lassen gelten, was Ich baobachtet habe", Naturwissen-
schaftliche Schriften mit Zelchnungen des Autors, hrsg. Von Ruth Schneebeti-Graf, Berlin, Dietrich Reimer 1883, S, 264
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1. Praambel

Mit der Errichtung einer Gesamtschule (mit gymnasialer Oberstufe) in der Rennbahnge-
meinde Hoppegarten strebt die ASG — Anerkannte Schulgesellschaft GmbH an, eine Bil-
dungseinrichtung zu griinden, aufzubauen, zu profilieren und zu etablieren, die fest an ihrem
Standort verwurzelt und vielféltig in ihrem Umfeld vernetzt ist. Damit entspricht sie dem
Wunsch von Biirgermeister und Gemeindevertreterinnen und -vertretern, die ein entspre-
chendes Interesse sowie am Ort und in der Region bestehenden wachsenden Bedarf an
einer solchen Schule Uiber die langfristig vorgesehene Ansiediung eines Gymnasiums in Tra-
gerschaft der ASG hinaus bekundet haben.

Bereits seit dem Frilhjahr 2014 diesbeziiglich im Gesprach, hat sich die ASG GmbH im
Herbst 2018 an dem Interessenbekundungsverfahren der Gemeinde zur Nachnutzung des
Altstandorts Gebriider-Grimm-~Grundschule in Hénow, Kaulsdorfer Strafte 15 bis 21, durch
Errichtung einer weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schule in privater Trégerschaft betei-
ligt. Eingereicht wurde die Konzeptskizze fiir Griindung und Aufbau eines Gymnasiums am
angegebenen Standort. Zugleich wurde das fortgesetzte Interesse bekundet, perspektivisch
bei deren gleichzeitiger Erweiterung mit der Schule an den urspriinglich und langfristig vor-
gesehenen Standort am Bahnhof Hoppegarten umzuziehen. Mit Ubernahme des dortigen
Areals durch die Gemeinde im Friihjahr 2019 erdffnen sich die Mdglichkeiten eines Schul-
neubaus, der Errichtung einer Mehrfeld-Sporthalle und der Anlage eines vielféltig nutzbaren
weitrdumigen Auflengeldndes.

Neben dem Flexiblen Partnerkonzept des Trigers? dirfte auch die Erkidrung der Bereit-

schaft, riach Umzug der Schule(n)den-Standort-in- Honow -weiterhin-fiir-Bildungszwecke~——————
z.B. im Bereich der beruflichen Aus- und Weiterbildung — zu nutzen, dazu beigetragen ha-

ben, dass die ASG GmbH mit Schreiben der Gemeinde vom 09.01.2019 die Aufforderung

zur Abgabe eines standortbezogenen Schulkonzeptes fir das Projekt ,Nachnutzung des
Altstandortes Gebriider-Grimm-Grundschule, Kaulsdorfer StralBe 15 bis 21, 15366 Hoppe-

garten® erhalten hat. Aufgrund der Bewerbungsunterlagen, der persdnlichen Vorstellung der

Gedanken zum Projekt und miindlichen Ausflihrungen durch den GeschéftsfUhrer der ASG

GmbH, Elmar Sk, erwartet und unterstiitzt die Gemeinde Hoppegarten nunmehr die Errich-

tung eines Gymnasium und einer Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe, beide in Trager-

schaft der ASG — Anerkannten Schulgesellschaft GmbH, auf inrem Territorium.

Da der Triager mit dem Medien-Campus Babelsberg bereits seit vielen Jahren ein entspre-
chendes, gut funktionierendes Schulzentrum aus Gymnasium, Gesamtschule mit gymnasia-
ler Oberstufe und Beruflichen Schulen im Land Brandenburg betreibt, sieht er sich imstande,
dem Wunsch und erkldrten Bedarf vor Ort zu entsprechen und Konzipierung, Planung,
Griindung und Aufbau eines Schul-Campus Hoppegarten (S-C-H) mit einer Gesamtschule
mit gymnasialer Oberstufe und einem Gymnasium in Angriff zu nehmen. Paraliel an der Pro-
filierung und dem Aufbau beider Schulen zu arbeiten ermdglicht, sowohl eine klare, dem un-
terschiedlichen Charakter beider Schulformen angemessene Abgrenzung zu gewahrieisten
und auf dieser Grundlage alternative Lernentwicklungswege und Schwerpunkisetzungen
anzubieten als auch, Synergieeffekte aus der Kooperation beider Einrichtungen und ihrer
gemeinsamen Vernetzung am Ort und in der Region zu erzielen.

Aufgrund der Unterschiede in den Zugangsvoraussetzungen und der Gestaltung der Bil-
dungsgénge sowohl in der Sekundarstufe | als auch in der gymnasialen Oberstufe wird der
Schul-Campus Hoppegarten mit seinen beiden Schulen eine ,Bildungseinrichtung fir alle
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Jugendlichen* bieten. Es wird damit an eine Tradition angeknipft, die 1989/90 in unmittelba-
rer Nachbarschaft mit dem ,Kaulsdorf-Plan™ und der 1. Gesamtschule Kaulsdorf-Hellersdorf
unter Federfiihrung und Leitung von Andreas Eckstein entstanden ist und lber 15 Jahre in
der gerade mal 3100 Meter entfernten Jules-Verne-Gesamtschule in der Werner-Strale 48
fortbestanden hat.

In einer eigenen langjahrigen Tradition als Schulgriinder und —trager wurden und werden
durch den damaligen Schulgriinder und -leiter seit 2002 im Auftrag der ASG GmbH forige-
setzt padagogische Schulkonzepte entwickelt, praktisch umgesetzt, evaluiert und weiterent-
wickelt. Dabei erfolgte eine umfassende kritische Auseinandersetzung mit verschiedensten
Erscheinungen und Entwickiungen in der Geschichte der Padagogik. Das Meister-Schiler-
Verhiltnis, das bereits in der Antike zu finden ist, in der Renaissance eine Blitezeit erlebt hat
und noch heute in der Ausbildung von Musikern und Bildenden Klnstlern fortbesteht, hat
Anregungen flir die Begabtenférderung geliefert. Impuise wurden aus reformpadagogischen
Traditionen von Salzmann, GuisMuths und Frébel Uber Georg Kerschensteiner, Berthold
Otto, Gustav Wyneken, Maria Montessori, Peter Petersen und Janusz Korszak bis hin zu
Célestin Freinet und Alexander Sutherland Neil aufgegriffen. Intentionen und Organisations-
formen, die fiir die Summerhill School und die von A.S. Neil inspirierten ,Demokratischen
Schulen® charakteristisch sind, finden sich an ASG-Schulen wieder.

Zugleich sind diese bemiiht, neueren und neuesten Erkenntnissen und Entwicklungen Rech-
nung zu tragen. So haben z. B. Howard Gardners kognitionswissenschaftlich fundierte kon-
struktive Kritik verschulter Bildung und die daraus abgeleiteten konzeptionellen Uberlegun-
gen fiir eine Bildung zum Verstindnis in den Jahren der Kindheit und in den Jahren der Ado-
leszenz* und die Ressourcenorientierung systemischen Denkens- und Handelns® die Pada-
gogik der ASG-Schulen erkennbar beeinflusst. Das Bemiihen darum, jeder und jedem Her-
anwachsenden individuell angemessene optimale Lernentwicklungs- und damit Entfaltungs-
méglichkeiten zu bieten, hat die Pddagogik an den Einrichtungen der ASG GmbH von An-
fang an konzeptionell und in der Praxis gepragt. Der in jungster Zeit in Verbindung mit der
Entwicklung hin zur inklusiven Schule verstérkten Tendenz, die Individualisierung des Ler-
nens als eines der zentralen Gestaltungsfelder der Qualitét von Schule voranzutreiben, sind
die ASG-Schulen friihzeitig gefolgt.

Fremdsprachenerwerb bis zu einem Niveau, das spétestens in der gymnasialen Oberstufe
Fachunterricht in einer Fremdsprache und nach Schulabschluss Ausbildung, Studium und
Berufstatigkeit im Ausland erméglicht, gehdrt ebenso zu den wesentlichen Anspriichen der
ASG-Schulen wie eine solide polytechnische Ausbildung und eine integrierte umfassende
zukunftsorientierte Medienbildung.

Fur die padagogischen Erfahrungen und Erfolge der ASG GmbH als Schultrager stehen ne-
ben einer so renommierten Schule wie dem babelsberger filmgymnasium in Potsdam und
einem zweiten Gymnasium in Glienicke/Nordbahn eine ganze Reihe weiterer staatlich ge-
nehmigter und iberwiegend staatlich anerkannter Grund-, Gesamt-, Gemeinschafts-, Ober-,
Berufsfach- und Fachschuien in Brandenburg, Sachsen, Niedersachsen und Schleswig Hol-
stein.

3 Andreas Eckstein: Der Kaulsdorf-Plan, in: Lehrer-Schiler-Unterricht. Handbuch fiir den Schulalitag. Dr. Joseph Raabe Verlags
GmbH Stuttgart, 1991
4 Gardner, Howard: Der ungerschulte Kopf. Wie Kinder denken, Klett-Cotta, Stuttgart 1993
5 Maturana, Humberto R., Varela, Francisco J.: Der Baum der Erkenntnis; Schumacher, Bernd: Die Balance der Unterschel-
dung. Zur Form systemischer Beratung und Supervision; Palmowski, Winfried: Der Ansto des Steines. Systemische Bera-
tungsstrategien im schuischen Kontext u.a.
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Keiner bestimmten Ideclogie und keiner Tradition einseitig verpflichtet, sind Schulkonzepte
und -praxis der ASG GmbH neuen Erkenntnissen und Entwicklungen gegeniiber stets auf-
geschlossen. Die aktuellen bildungspolitischen Orientierungen und Verwaltungsvorschriften
flir Gesamtschulen des Landes Brandenburg kommen den Vorstellungen und Bestrebungen,
die das pédagogischen Grundkonzept fiir aligemeinbildende Schulen der ASG GmbH pra-
gen, sehr entgegen und sind bei Nutzung der Freirdume flr eine Schule in privater Trager-
schaft dem nachfolgend dargesteliten pddagogischen Konzept fir eine Gesamtschule mit
gymnasialer Oberstufe zugrunde gelegt.

Mit der Schuiform der Gesamtschule sieht sich der Antragsteller in besonderer Weise her-
ausgefordert, seine Bemihungen zur Individualisierung von Lern-Entwicklungswegen bei
gleichzeitiger Verstirkung kooperativer Lernformen zu forcieren und dabei insbesondere die
Signifikanz und Effizienz des Lernens fiir jede und jeden einzelnen Heranwachsenden zu
optimieren. Die ASG GmbH kann dabei sowohl auf mehrjahrige Erfahrungen mit einer weit-
gehend gemeinsamen, binnendifferenzierten Gestaltung der Bildungsginge zum Erwerb der
Abschllisse der Sekundarstufe | als auch auf Erfahrungen bei der Gestaltung des Bildungs-
gangs zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife an ihren bestehenden Schulen zuriick-
greifen.

Wie es einer Gesamtschule angemessen ist, versteht sich die angestrebte Neugriindung in
Hoppegarten als Schule fiir alle Heranwachsenden, die in ihr lernen und sich entwickeln
mochten, steht sie neben den Madchen und Jungen, die zuvor die unmittelbar benachbarte
offentliche Grundschule besucht haben, allen Bewerberinnen und Bewerbern aus der Ge-
meinde und deren Umland offen. Die Schule stellt das — wie im Grunde jede weiterflihrende

- -——----- - —Bildungseinrichtung =-vor-die-Aufgabezunichst -unterschiediichs Cernerfahrungern der An-
kdbmmlinge als Ausgangslage zu erfassen und Schilerfinnen-Gruppen — jede einzelne Schii-
lerin, jeden einzelnen Schiiler — an die Arbeitsweise der Schule, ihre Aktionsformen des Ler-
nens heranzufiihren, sie damit vertraut zu machen, um Teilhabe in vollem Umfang zu ermdg-
lichen. Somit wird die Schule mit ihrer Betriebsaufnahme sogleich vor eine erste Bewsh-
rungsprobe gestellt sein, der in der Folge fortgesetzt entsprechende Herausforderungen fol-
gen werden. Der Verweis auf das differenzierte und differenzierende Herangehen an die Ge-
staltung der Sekundarstufeneingangsphase wird hier nur exemplarisch angefihrt als Beleg
dafiir, dass Individualisierung die Arbeitsweise der Schule vom ersten Tage an pragen wird.
Sie kann auch in den nachfolgenden Ausfiihrungen zum p&dagogischen Konzept der Schule
nur punktuell, an grundlegenden Strukturen und entscheidenden Schnittstellen des weitge-
hend gemeinsamen Bildungsgangs zu den Schulabschllissen der Sekundarstufe | sowie des
siebenjdhrigen Bildungsgangs zur allgemeinen Hochschulreife umrissen werden, da sich die
Profilierung einer Schule erfahrungsgeménR erst im Prozess ihres Auf- und Ausbaus volizieht,
der seine Zeit braucht. Was hier zunéchst dargestellt werden kann und vorgelegt wird, ist
das Ergebnis der Bemiihungen, ein in sich stimmiges, genehmigungsfihiges pédagogisches
Konzept zu entwerfen

» als Grundlage fiir die Betriebsaufnahme einer perspektivisch vierzligigen Gesamtschule
mit zunéchst zwei Klassen in Jahrgangsstufe 7 zum Schuljahr 2020/21
sowie

> als Ausgangspunkt und Orientierung fiir einen den Aufbau der Schule begleitenden Pro-
zess der Schuiprogrammentwicklung unter Einbeziehung aller an ihr Beteiligten.



2. Schulname

Entsprechend einer Orientierung des Landes Brandenburg aus dem Jahre 2004, nach der
sich jede Schule einen Namen geben soll, und unter Berlicksichtigung der Vorschrift des
BbgSchulG, § 118(2), dass in der Bezeichnung privater Schulen die freie Tragerschaft kennt-
lich zu machen ist, wird folgende Bezsichnung gewahlt:

Adelbert-von-Chamisso-Gesamitschule
- staatfich genehmigte Ersatzschule -
in privater Tragerschaft der ASG GmbH

Die Wahl des Schulnamens erfolgt unter Abwagung verschiedenster relevanter Gesichts-
punkte und griindlicher Beschéftigung mit der Biografie und dem Werk Adelbert von Chamis-
S0S.

Eine Schule mit gleichem Namen sollte im Land Brandenburg noch nicht existieren.

Da sich keine geeignete Personlichkeit mit unmittelbarem Bezug zur Gemeinde Hoppegarten
finden lieR, wurde die Suche auf den Landkreis und das angrenzende Berlin mit einer Viel-
zahl potentieller Kandidaten ausgedehnt. Mit seiner Verbindung zu Kunersdorf im Landkreis
Markisch-Oderland und seinem langjéhrigen Leben und Wirken in Berlin gelangte Chamisso
in die engere Wakhl.

Dass er bei seinem Aufenthalt in Kunersdorf, dem heutigen Sitz der Chamisso-Gesellschaft,
nicht nur sein wohl bekanntestes literarisches Werk, Peter Schlemihls wundersame Ge-
schichte, schrieb, sondern parallel dazu Wasserpflanzen im Schlossteich untersuchte, Kriu-
ter in den Feuchtgebieten der Oder-Niederungen sammelte und das ,Verzeichnis der auf den
Friedlandischen Giitern cultivierten Gewéchse” vervollstandigte, macht ihn mit Blick auf das
naturwissenschaftlich-botanisch orientierte Profil der Gesamtschule interessant. Dies wird
dadurch bekréftigt, dass er an der Berliner Universitat Anatomie, Botanik, Physiologie, Mine-
ralogie und Zoologie studierte und spéater von ihr die Ehrendoktorwiirde erlangte. Im An-
schluss an seine Teilnahme als Naturforscher an einer dreijdhrigen Weltumseglung war er
als Kustos des Koniglichen Herbariums und erster Kustos des Botanischen Gartens in Berlin
tatig. Er publizierte Beschreibungen tausender Pflanzen aus aller Welt, darunter einer Viel-
zahl an Neuentdeckungen. Wesentlich trug er zur Entstehung einer anthropologisch fundier-
ten Ethnologie bei, fir die er entschieden gegen die zu seinen Lebzeiten populére biologi-
sche Rassenlehre Partei ergriff. Am 28. Juni 1835 wurde er schliefilich fiir seine Verdienste
zum ordentlichen Mitglied der PreuBischen Akademie der Wissenschaften in Berlin gewahit.
Eine Insel, ein Asteroid, drei Pflanzengattungen und {ber 150 Pflanzen- sowie einige Tierar-
ten sind nach Chamisso benannt. Sein Ehrengrab der Stadt Berlin befindet sich auf dem
Friedhof am Halleschen Tor in Kreuzberg in der Ndhe des Chamisso-Platzes.

Nicht zuletzt spricht fiir die Namenswahl Chamissos intemationalistische Haltung, die er als
Flichtling aus Frankreich, in den interkulturellen Kreisen in Berlin, Paris, Genf, auf seiner
dreijahrigen Weltumseglung unter internationaler Besatzung und in Begegnungen mit Men-
schen in aller Welt friihzeitig und nachhaltig ausbildete und lebenslang konsequent vertrat.
Vor dem Hintergrund eines infolge der Franzdsischen Revolutionen von 1789, napoleonische
Feldziige und Anti-Napoleonischen Befreiungskriege bewegten Europas, nachfolgender
Restauration, sich verschédrfender geheimdienstiicher Uberwachung, Zensur, wachsender
Fremdenfeindlichkeit, zunehmender antijiidischer Ressentiments trat Chamisso als beken-
nender Européer und Weltblirger auf. Leidenschaftlich unterschiitzte er die Griechen in ih-
rem Kampf um Befreiung von den tiirkischen Unterdriickern. Scharf kritisierte er jegliche kul-
turelle Kolonialisierung. Er verstand sich als Mittler und Versohner zwischen Vélkern und
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Kulturen. Vaterlandsliebe war fiir ihn eine ,lignerische Tugend®. An ihrer Stelle traumte er
von ,unwande!barer Freundschaft‘ und ,ewigem Frieden zwischen allen V8lkern®. Damit ist
die Entscheidung fiir den Namen Adelbert von Chamisso auch programmatisch fur das Be-
streben, bei Schiilerinnen und Schiilern die Ausbildung von Autonomie, Toleranz und Akzep-
tanz von Andersartigkeit in untrennbarer Einheit mit Verantwortung fiir das eigene Handeln
nachhaltig zu beférdern.

Eindrucksvoll, vorbildhaft und beispielgebend ist ebenso seine Vielsprachigkeit als Ergebnis
des Bestrebens, bei jeder Begegnung mit einer neuen Kultur im unmittelbaren Umgang mit
den Menschen deren Sprache zu erlernen. Vielleicht einzigartig ist der treffsichere, feinsinni-
ge, nuancierte Gebrauch der deutschen Sprache durch den franzésischen Muttersprachler in
seinen Gedichten, Erzédhlungen, naturwissenschaftlichen Darstellungen, literaturkritischen
und kulturpolitischen Aufsatzen. Dass der bis dato einzige Literaturpreis, der deutschspra-
chige, bereits publizierte Werk von Autoren auszeichnete, die nichtdeutscher Sprachherkunft
sind, der Adelbert-von-Chamisso-Preis war, stellte eine angemessene Wiirdigung auch der
Leistung Chamissos dar. Dass die Robert-Bosch-Stiftung, die den Preis sowie bis zu zwei
Férderpreise, bei denen auch unvertffentlichte Texte berlicksichtigt wurden, vergeben hat,
das Projekt 2017 nach 33 Jahren eingestellt hat, ist fiir die Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule und deren Triger Anlass, sich um Partner zu bemiihen, die Preisvergabe
wiederzubeleben und Klnftig zu libernehmen.

Lebensgeschichte, Schaffen und Werk Adelbert von Chamissos, seine Bekanntschaften,
Freundschaften und Zusammenarbeit mit einer Vielzahl herausragender Personlichkeiten

Varnhagen von Ense, August Wilhelm Schlegel, Johann Gottlieb Fichte, Alexander und Wil-
helm von Humboldt, Louis Choris, Ludwig Uhland, Madam de Staél, E.T.A. Hoffmann, Lud-
wig ‘Borne, Heinrich Heine, Pierre-Jean de Béranger und die Zeitgeschichte ausgangs des
18. und in den ersten vier Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts bieten eine unerschépfliche
Fiille an Lerngegenstinden und —impulsen fur den naturwissenschattlichen, kulturgeschicht-
lichen, sprachlichen und literarischen Unterricht ebenso wie flr die Ausbildung von Ge-
schichtsverstindnis, die Auseinandersetzung mit aktuellen national- und weltpolitischen Er-
scheinungen und Entwickiung und den Erwerb interkultureller Bildung.

seiner—Zeit, -unter-ihnen-Friedrich_de.la_Motte_Fouqué,.Karl August Varnhagen, Rahel Levin/



3. Péadagogische Grundsitze und Ziele — schulspezifische Ausgestaltung des
rechtlichen Rahmens fiir Gesamtschulen in Brandenburg

Mit der Errichtung einer Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe strebt die ASG GmbH als
Tréager derselben an, eine Schule aufzubauen, zu etablieren und zu profilieren, die durch
eine klare Zukunftsorientierung auf der Grundlage und unter Berlicksichtigung des erreichten
Entwicklungsstandes in allen relevanten Fachwissenschaften gekennzeichnet ist. Die vorlie-
gende Konzeption der Schule widerspiegelt den Stand der Reflexion eigener Erfahrungen
mit konzeptionellen und praktischen Entwicklungsarbeiten im Bereich der Bildung in den Se-
kundarstufen | und Il in mehreren Bundesléndern. Dartiber hinaus sind Erkenntnisse aus der
Schul- und Unterrichtsentwicklung der nationalen und internationalen padagogischen Theo-
rie und Praxis berlicksichtigt. Die Konzeption der Schule sieht ihre kontinuierliche Fortschrei-
bung auf der Grundlage neuer Erfahrungen und Erkenntnisse vor.

Grundsétzlich wird die padagogische Arbeit an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule
von den spezifischen schulformbezogenen Aufgaben, die in § 20 des Brandenburgischen
Schulgesetzes formuliert sind, bestimmt:

.Die Gesamtschule umfasst die Jahrgangsstufen 7 bis 13, vermittelt eine grundlegende, er-
weiterte oder vertiefte aligemeine Bildung und umfasst in integrierter Form den Bildungsgang
zum Erwerb der erweiterten Berufsbildungsreife, den Bildungsgang zum Erwerb der Fach-
oberschulreife und den Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife. Sie soll
eine individuefle Gestaltung der Schullaufbahn in der Sekundarstufe | auch im Hinblick auf
thre Fortsetzung in der Sekundarstufe Il ermdéglichen.”

Die Péddagoginnen und Padagogen der Adelbert-von Chamisso-Gesamtschule bemiihen sich
dabei insbesondere darum, den Heranwachsenden zu ermdglichen

» sich in der rasant verandernden Welt zu orientieren und flexibel in ihr zu agieren,

» eine soliden Grundbildung zu erwerben, d. h. gleichermaRen Sach-, Methoden- und So-
zial- sowie Selbstkompetenz auszubilden,

» sich in der gymnasialen Oberstufe eine fachlich fundierte, vertiefte allgemeine und wis-
senschaftspropadeutische Bildung zu erarbeiten,

» sich ein breites Orientierungswissen anzueignen und zum Verstehen von Erscheinungen,
Zusammenhé&ngen und Prozessen zu gelangen,

>  Wissensmanagement-Kompetenz auszubilden,

» anschlussfahiger Kompetenzen fir nachfolgendes Lernen/ Bereitschaft und Fahigkeit zu
lebenslangem Lermnen zu erwerben,

» individuell angemessen zu lernen, d. h. entsprechend den jeweiligen Lernvoraussetzun-
gen und Lernzielen eine jeweils optimale Férderung zu erhalten und in Anspruch nehmen
ZUu kdnnen,

» Mitbestimmungs- und Teilhabefahigkeit, d. h. die Bereitschaft und Fahigkeit zur Mitge-
staltung der Gesellschaft auszubilden,

» ihre Wahrnehmungs-, Kommunikations-, Kooperationsfahigkeit zu vervollkommnen,

» Motivation, Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl durch die Ausbildung von Interessen
und die Erméglichung von Erfolgserebnissen zu stirken,

> ein Selbstkonzept herauszubilden, das auf einer realistischen Selbstwahrnehmung und
Selbstreflexion, auf einem begriindeten Wertesystem und klaren Vorstellungen fir die ei-
gene Lebensgestaltung beruht,



» Akzeptanz unterschiedlicher Denk-, Empfindungs-, Ausdrucks-, Handlungs-, Lebenswei-
sen, Glaubens- und Weltanschauungsrichtungen, Bereitschaft und Féhigkeit zu einem
friedlichen Neben- und Miteinander auszubilden,

> Voraussetzungen dafiir zu erwerben, bei der Bewdltigung der Herausforderungen, vor
die die Menschheit in der Gegenwart gestellt ist und mit denen sie in der Zukunft konfron-
tiert werden wird, aktiv mitzuwirken.

Diese eindeutige und klare Zukunftsorientierung der p&dagogischen Arbeit pragt die inhaltli-
* che Ausgestaltung des Lernens in allen seinen Dimensionen und auf allen Jahrgangsstufen
an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule.

Orientiert an der ,Verordnung Uber die Bildungsgénge in der Sekundarstufe I (Sek I-V)
vermittelt die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule ,eine grundlegende, erweiterte oder
vertiefte allgemeine Bildung und umfasst in integrierter Form den Bildungsgang zum Erwerb
der erweiterten Berufsbildungsreife, den Bildungsgang zum Erwerb der Fachoberschulreife
und den Bildungsgang zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife.®

Die Konzeption der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule basiert auf der Uberzeugung,
dass sowohl Lernen als auch die Anleitung und Begleitung von Lernprozessen umso
effektvoller und nachhaltiger wirksam sind, je besser sie individuell verflgbare Kapazitaten
und Kompetenzen beriicksichtigen und je selbststdndiger und eigenverantwortlicher
Schiilerinnen, Schiller und Lehrkrafte zusammenarbeiten. Da Schule in unserer Gesellschaft
neben der Fdrderung einer optimalen Entwicklung jeder und jedes Heranwachsenden
zugleich die Aufgabe hat, Abschiiisse zu vergeben und damit tiber Zugangschancen auf dem

— ——— ———Bildungs--und—Arbeitsmarkt zu—entscheiden,—muss—sie—mit—ihrem—Bildungsangebot -die- - - —. -

Voraussetzungen fiir den Erwerb anerkannter Abschliisse gewéhrleisten. Die Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule stellt sich dieser Herausforderung:

» Die Stundentafeln fiir die Sekundarstufe | basieren auf der Kontingentstundentafel des
Landes Brandenburg fiir die Gesamtschule. Alle Mindestvorgaben werden erflllt, die
Maglichkeiten der Schwerpunktsetzung und Profilierung genutzt. Uber die vom Land fir
die einzelnen Jahrgangsstufen vorgesehenen Stundenzahlen hinaus sind obligatorische
Arbeitsstunden, Wahlpflicht und Wahlangebote eingeplant, wie sie die
Verwaltungsvorschriften (iber Ganztagsangebote an allgemeinbildenden Schulen*” flr
den Ganztag in voll gebundener Form an Schulen der Sekundarstufe | vorsehen.

> Den Vorschriften fiir die Kursbelegung in der Einfiihrungs- und Qualifikationsphase
gemal KMK-Versinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe® und der
Verordnung Uber den Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe und Uber die
Abiturpriifung” (Gymnasiale-Oberstufe-Verordnung-GOSTV)? wird mit der vorgesehenen
Kurspalette entsprochen. Orientiert an der nach GOSTV § 6 (3) gegebenen Moglichkeit,
das Kursangebot durch Kooperation mit anderen Gymnasien, Gesamtschulen oder
Oberstufenzentren zu erweitern, ist fiir die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule die

8 Verordnung ber die Bildungsgénge in der Sekundarstufe I* (Sek |-V} vom 02.August 2007, zuletzt gedindert am 17. Juli 2018,
§31(1)
7 verwaltungsverschriften (ber Ganztagsangebote an allgemeinbildenden Schulen” (VV-Ganztag) vom 21. April 2011, zuetzt
geéndert am 12. Februar 2016
8 Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
07.07.1972 i.d.F. vom 08.12.2016
 verordnung Uber den Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe und iber die Ablturprifung® {Gymnasiale-Oberstufe-
Verordnung-GOSTY) vom 21. August 2009, zuletzt geéndert am 30. Januar 2018
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Gestaltung der Qualifikationsphase in einem Kooperationsverbund mit dem Alfred-
Brehm-Gymnasium* geplant.

> Den schuleigenen Lehrplénen fiir die Sekundarstufe | wird das gemeinsame
Rahmenlehrplanwerk der Lénder Berlin und Brandenburg zugrunde gelegt. Sowohl die
allgemeinen Grundsatze, lbergreifenden Lernziele, Curricula und Orientierungen fir die
facherlibergreifende  Kompetenzentwicklung als auch die Vorgaben der Fach-
Lehrplanteile finden Berlicksichtigung. Dabei erfahren die Konzepte der Facher Sport
und Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde jeweils eine Modifikation — als Grund- und
profilbezogener Sportunterricht und als Lebensgestaltung-Ethik-Interkulturefle Bildung.
Indem LEIB ausschlieflich in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 unterrichtet wird, ist die
Modifikation des Faches nicht abschlusspriifungsrelevant.

> Planung und Gestaltung der Kurse in der gymnasialen Oberstufe erfolgen auf
Grundlage und in Umsetzung der in den im Land Brandenburg giiltigen
Rahmenlehrpldnen festgeschriebenen Ziele, Lerinhalte und Standards. Die EPA geman
aktuell gtiltiger KMK-,Liste Uber Verabschiedung und Inkrafttreten der einzelnen EPA"
sowie die KMK-Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife fir die Ficher
Deutsch, Mathematik, fortgefiinrte Fremdsprache (Englisch) finden Beriicksichtigung.

» Die Schulerinnen und Schiler der Schule absolvieren Priifungen in Jahrgangsstufe 10
gema der jeweils aktuell glitigen Verordnung Uber die Bildungsgénge in der
Sekundarstufe I. In Jahrgangsstufe 13 nehmen sie an den Abiturpriifungen des
Landes Brandenburg entsprechend den Regelungen der GOST-V teil.

Grundsétzlich orientiert sich die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule an den gesetzlichen
Regelungen des Landes Brandenburg fiir diese Schulform. Dementsprechend ist es vorran-
giges Anliegen der Schule, jeder Schilerin und jedem Schiller individuell angemessene
Mdglichkeiten der Lernentwicklung und Selbstentfaltung zu bieten. Mit diesem Anspruch wird
nicht nur einer allgemeinen Tendenz zur Individualisierung von Bildungsprozessen entspro-
chen. Er steht voll und ganz im Einklang mit den aktuellen Tendenzen der Entwicklung im
Bildungswesen im Land Brandenburg und der BRD. Mit der zunehmenden bundesweiten
Durchsetzung zweigliedriger Schulsysteme als deren Kern sind &uf3ere Rahmenbedingun-
gen gegeben, die es der Gesamtschule erméglichen, sich tatséchlich im Anschluss an die
Grundschule als Schule fiir alle Kinder und Jugendlichen der Sekundarstufe zu etablieren.
Die Vorgaben des Landes fiir die innere Ausgestaltung der Gesamtschule sind derart gestal-
tet, dass sie Individualisierung nicht nur strukturell erméglichen, sondern unumgénglich ma-
chen. Der Schultrdger, fir den Individualisierung Zeit seines Tatigseins fester Bestandteil
seiner Bestrebungen war und ist, bietet das optimale Rahmenbedingungen fiir die Umset-
zung und Weiterentwicklung seiner padagogischen Vorstellungen.

Ist Individualisierung des Lernens auf jeweils schul- und bildungsgangspezifische Weise an
allen Bildungseinrichtungen in Trégerschaft der ASG GmbH profilbildend und -prégend, ist
eine differenzierende Gestaltung der Lernentwicklungswege an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule unverzichtbar, reagiert die Schulgriindung doch nicht zuletzt auf das Bestre-
ben von Eltern, unmittelbar vor Ort eine anschlussfihige weiterflihrende Schule fiir alle Her-
anwachsenden an die bestehende benachbarte Grundschule in Tragerschaft der Gemeinde
Hoppegarten angeboten zu bekommen, die jedem von ihnen die jeweils individuell ange-
messenen Entwicklungschancen erdffnet und Entwicklungsmoglichkeiten einraumt.

10 Der Antrag auf Betriebsgenehmigung des Alfred-Brehm-Gymnasiums wird zugleich mit dem hier vorliegenden Antrag beim
MBJS eigereicht.
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lhre vorrangige und zentrale Aufgabe sieht die Schule darin, den Schiilerinnen und Schilern
optimale Voraussetzungen fiir die Ausbildung von Fach-, Methoden- und personalen bzw.
Sozial- und Selbst-Kompstenzen zu bieten. Sie orientiert sich dabei weitgehend am gemein-
samen Rahmenlehrplanwerk der Lénder Berlin und Brandenburg, um die Gleichwertigkeit
ihrer Arbeit mit der entsprechender staatlicher Schulen darzustellen.

Mit der erfolgreichen Teilnahme ihrer Schiilerinnen und Schiler sowohl an den zentralen
Vergleichsarbeiten VERA in Jahrgangsstufe 8 zur Feststellung erreichter Sténde der Kompe-
tenzentwickiung zu diesem Zeitpunkt als auch an den Abschlussprifungen des Landes
Brandenburg am Ende der Jahrgangsstufen 10 und 13 weist die Schule nach, dass ihre Ar-
beit der an staatlichen Schulen in nichts nachsteht.

Dabei gibt sich die Schule mit der bloken Erflllung der abschlussbezogenen Anforderungen
durch ihre Schiilerinnen und Schiiler nicht zufrieden. Grofies Augenmerk wird auf die Ausbil-
dung und Verstetigung von Interessen gelegt. Schilerinnen und Schiilern mit ausgepréagten
Neigungen und besonderen Begabungen auf speziellen Gebieten werden vielféltige Mog-
lichkeiten eroffnet, sich zu entfalten und zielstrebig auszubilden. Ebenso wird Zzielstrebig,
ausdauernd und geduldig am Abbau oder ggf. an der Kompensation von Defiziten gearbeitet,
wo immer das angezeigt ist.

Der Erfahrung sowohl aus den eigenen Berufsfachschulen als auch von Unternehmen, mit
denen die ASG GmbH an ihren Schulstandorten in Brandenburg, Niedersachsen, Sachsen
und Schleswig Holstein kooperiert, Rechnung fragend, dass Schulabgénger bei Eintritt in die
Berufsausbildung neben fachlichen Defiziten hdufig auch unzureichend ausgebildete Sozial-

————————und-Selbstkompetenzen; -die-fiir-die-berufliche-Ausbildung-und-Tatigkeit-erforderlich-sind, .
aufweisen, wird an der Schule besonderer Wert auf die Ausbildung von Zuverlassigkeit, Ver-
antwortungsbewusstsein, Arbeitseinstellung, Kooperationsbereitschaft und Teamfahigkeit,
achtsamem Umgang mit materiellen Werten usw. gelegt. Vor allem die angestrebte langfris-
tige praxisbezogene Zusammenarbeit mit Unternehmen aus verschiedenen Wirtschaftsbe-
reichen am Ort und in der Region wird Gelegenheit bieten, kontinuierlich an der Festigung
entsprechender Haltungen und Verhaltensweisen zu arbeiten. Damit wird ein wesentlicher
Beitrag zur Berufsvorbereitung geleistet. Zugleich soll diese Zusammenarbeit eine frilhzeitige
erste Berufsorientierung ermdglichen.

Das Neben- und Miteinander eines Gymnasiums und einer Gesamtschule mit gymnasialer
Oberstufe auf einem Campus gestattet eine deutlich unterschiedliche Gestaltung der Bil-
dungsgénge.

An der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule ist der siebenjéhrige Bildungsgang zur all-
gemeinen Hochschulreife insbesondere in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 stark handlungs-
orientiert angelegt. Abgesehen von kontinuierlich aufbauenden Kursen in den Kernfachern
wird weitgehend lernfeldbezogen — fachiibergreifend und ficherverbindend — in Pro-
jekten gearbeitet. In Verbindung mit einer reichen Palette an auRerunterrichtlichen Betati-
gungsméglichkeiten wird friinzeitig und fortgesetzt Gelegenheit geboten, sich neigungsori-
entiert zu erproben, Interessen auszubilden und zu verstetigen. Einen groflen Raum
nimmt Praxislernen an auBerschulischen Lernorten ein. Das bistet vielféltige Gelegenhei-
ten zur Berufsorientierung und gezielten Berufsvorbereitung. Das gemeinsame Lernen
von Heranwachsenden mit unterschiedlicher Leistungsbereitschaft, mit unterschiedlichen
Bildungsvoraussetzungen und Bildungszielen, bevorzugten Arten zu Lernen, Neigungen und
Interessen, Starken und Schwiichen erfordert nicht nur ein durchgehend binnendifferenzier-
tes Arbeiten seitens der Lehrkrafte. Es ermdglicht und erfordert zugleich Arbeitsteilung und
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Kooperation, die Ausbildung von Teamféhigkeit in unterschiedlichen Rollen, von wech-
selseitiger Akzeptanz und Konfliktbewiéltigungskompetenz durch die Lernenden.

Schilerf/innen, die in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 die Gesamtschule mit einem der beiden
profilbildenden Schwerpunkte Mensch & Natur oder Mensch & Handwerk absolviert ha-
ben, bietet die Einflhrungsphase der Gymnasialen Oberstufe Raum und Zeit, sich das notige
Ristzeug zu erarbeiten, um in der Qualifikationsphase in den Jahrgangsstufen 12 und 13
erfolgreich eine wissenschaftspropadeutische Bildung in allen Fachern sowie eine exempla-
risch vertiefte Bildung in den auf erhdhtem Anforderungsniveau obligatorisch und wahlweise
obligatorisch zu belegenden Kursen zu erwerben und damit eine allgemeine Hochschulreife
zu erlangen, die der im sechsjdhrigen gymnasialen Bildungsgang erworbenen in nichts
nachsteht. Das schlieit das Erlernen einer zweiten Fremdsprache ein, die an der Adelbert-
von-Chamisso-Gesamtschule wahlweise-obligatorisch entweder durchgehend von Jahr-
gangsstufe 9 bis 13 mit je drei Wochenstunden oder in den drei Jahren der gymnasialen
Oberstufe mit je vier Wochenstunden unterrichtet wird.

Der jeweilige fir die Sekundarstufe | gewéhlte Schwerpunkt kann in der Sekundarstufe Il
mit einem entsprechenden, daran anknilpfenden und darauf aufbauenden naturwissen-
schaftlichen oder &sthetisch-technischen Profil beibehalten und weitergefiihrt werden.
Ein Wechsel ist zu Beginn der Jahrgangsstufe 11 méglich.

Neben den inhaltlichen Schwerpunkisetzungen zeichnet die besondere Pragung der Adel-
bert-von-Chamisso-Gesamtschule eine spezifische Arbeitsweise und innere Organisation
aus.

Die Arbeitsweise der Schule wird insbesondere gepragt durch

» einen rhythmisierten Schuljahres-, Wochen- und Tagesablauf,

» ein Set von unterrichtlichen und aulerunterrichtlichen Aktionsformen des Lernens, des-
sen Elemente klar voneinander abgegrenzt und zugleich miteinander vernetzt sind,

> die Intentionen und Verfahrensweise der Gestaltung individueller Lernentwicklungswege,

> ein demokratisches Miteinander aller an der Schule Beteiligten — ihre aktive Mitsprache,
Mitbestimmung und Mitgestaltung,

> die Offnung der Schule und ihre Kooperation mit externen Partnern.

Die Adeibert-von-Chamisso-Gesamtschule wird in der Sekundarstufe | als Ganztagsschule
in gebundener Form betrieben. Schillerinnen und Schillern der gymnasialen Oberstufe wird
Zugang zu ausgewahlten auterunterrichtlichen Angeboten gewahrt, sofern diese dafirr ge-
eignet sind und ihre Kapazitat das zulasst. Dariiber hinaus wird es spezifische aulerunter-
richtliche Aktionsméglichkeiten der Schule und ihrer Kooperationspartner fiir die 16 bis 19-
jéahrigen geben.

Das péadagogische Konzept der Schule integriert ein Modell der individuell angemessenen
Forderung besonders begabter Schiilerinnen und Schiiler, das diesen erlaubt, zusétzli-
che Lernangebote (Enrichment) zu nutzen, umInteressen auszubilden und zu verstetigen
und spezifische Begabungen zu entfalten. Besonders leistungsstarken und leistungswilligen
Schiilerinnen und Schiilern wird von Jahrgangsstufe 7 bis 10 eine kontinuierlich beschleunig-
tes Lernen bei gleichzeitiger Anreicherung des Lernprozesses mit zusatzlichen Inhalten und
Arbeitsformen und einer vertieften Auseinandersetzung mit Frage- und Problemstellungen
und — damit verbunden — einer quantitativen Erweiterung der Kompetenzpalette und einer
gualitativen Anhebung des Kompetenzniveaus ermdglicht.
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Ein Wechsel ans Alfred-Brenm-Gymnasium ist bis zum Ende der Jahrgangsstufe 9 im Ein-
zelfall ebenso maglich wie das Uberspringen einer Jahrgangsstufen von 7/2 bis 11/1 bei
Fortsetzung des Lernens in der dreijéhrigen gymnasiale Oberstufe an der Gesamtschule.

Zugleich bietet die flexible Unterrichtsorganisation Schilerinnen und Schilern, die in einem
oder auch mehreren Fachern/Lernbereichen mehr Zeit fiir Erfassen und Verstehen und bis
zum Erreichen von qualifizierter Handlungsfahigkeit bendtigen, alternativ zur oder auch ne-
ben der Nutzung von Enrichment-Angeboten Raum und Zeit fiir Wiederholung, Ubung
und Training oder ggf. auch fiir eine Kompensation von kapazitér begriindeten Defizi-
ten.

Vorziige der gesamtschulischen Bildungsgang-Gestaltung bestehen vor allem in

» einer stirker situations- und lebensweltbezogenen, handlungsorientiert-
praxisverbundenen Lernprozessgestaltung,

> einem groferen Mafd an Flexibilitat hinsichtlich aufierschulischer Ausbildungen parallel
zum und abgestimmt mit dem Schulbesuch,

» einem ldngeren Offenhalten der Entscheidung fir den angestrebten Schulabschluss bzw.
dem Erreichen der Voraussetzungen fiir den Einstieg in den Bildungsgang zum Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife zu einem spéteren Zeitpunkt als dem Ende der Jahr-
gangsstufe 6,

> den Moglichkeiten einer Verkiirzung oder Verldngerung der Schulzeit auf zwolIf bzw. vier-
zehn Jahre.
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4. Aufnahme in die Schule

Bei der Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern hélt sich die Schule an den entsprechen-
den Grundsatz der Sek |-V § 4 (1). Anmeldung und Vertragsabschluss kénnen bei freier Ka-
pazitit jederzeit erfolgen.

Soweit die Zahl der an der Schule angemeldeten Schiilerinnen und Schiiler die verfiigbare
Platzkapazitét nicht Ubersteigt, erfolgt kein Auswahlverfahren. Alle Bewerberfinnen werden
bei Erflllung der jewsiligen Aufnahmevoraussetzungen (erfolgreicher Abschluss der voran-
gegangenen Jahrgangsstufe, ggf. Beschluss einer Klassenkonferenz zum Uberspringen ei-
ner Jahrgangsstufe, erfolgreicher Abschluss des 10. Schuljahrgangs am Gymnasium bzw.
Erwerb der Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe an eine Gesamt- oder
Oberschule) und Anerkennung der Schulvertragsbedingungen aufgenommen.

Bei einer Ubernachfrage wéhlt die Schulleitung unter Beriicksichtigung nachfolgender Krite-
rien unter den Bewerberinnen und Bewerbern aus:

» besondere Eignung fiir den Besuch der Schule, insbesondere mit Blick auf die

o Wahl eines der beiden Profile in der Sekundarstufe |,

o Schwerpunktsetzungen in der gymnasialen Oberstufe,

o Zweite-Fremdsprachen-Folge,

o an der Schule praktizierten Aktionsformen des Lernens, Ausgewogenheit der Zu-
sammensetzung der Schilerschaft, insbesondere Vergabe von mindestens 40%
der Platze an Schilerinnen und Schiller, die den Bildungsgang zum Erwerb der all-
gemeinen Hochschulreife anstreben,

laufende regelméRige auBerunterrichtliche Aktivitdt bei einem der Kooperationspartner
der Schule (z.B. Tatigkeit in einem Reitstall, regelmaRiges Training in einem Sportverein,
besondere Héartefille (Behinderungen, familidre und soziale Situation),
Geschwisterkinder,

mit der Bewerbung verbundene Entscheidung fiir ganztéigigen Besuch der Schule,
Schulwegzeit/Vorrang der Ortsanséssigen.

v

YV VY

Im Vorfeld des Aufnahmeverfahrens in die Jahrgangsstufe 7 veranstaltet die Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule alljdhrlich ,,Tage der offenen Tiiren®, an denen sich Schiilerinnen,
Schiiler und deren Eltern umfassend und detailliert iber Anspriiche und spezifische Arbeits-
weise der Schule informieren kénnen.

Projekttage flir Bewerberinnen und Bewerber und ein persénliches Lernentwicklungs-
gesprich mit jeder und jedem einzelnen von ihnen bieten Gelegenheit, zwei wesentlich das
Profil der Schule pragende Elemente kennen zu lernen und damit die Entscheidung fiir den
Besuch der Schule auf der Basis eigenen Erlebens und einer Selbsterprobung treffen zu
kénnen.

Den Vertreterinnen und Vertretern der Schule bieten die Projekttage und das Lernentwick-
lungsgespréch Gelegenheit, in Kenntnis der Arbeitsweise im Verlaufe des Projektes und auf-
grund des Eindrucks im persénlichen Gesprach die Eignung der einzelnen Bewerberinnen
und Bewerber fir das Lernen an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule zu beurteilen.

In analoger Weise soll perspektivisch das Verfahren zur Aufnahme von Schiilerinnen und
Schilern, die an anderen Schulen die Zugangsberechtigung zur gymnasialen Oberstufe er-
worben haben, in die Jahrgangsstufe 11 der Schule gestaltet werden.
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5. Innere Organisation — Rhythmisierung der Tages -, Wochen- und Schuljah-
resablaufe

Die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule umfasst mit den Jahrgangsstufen 7 bis 13 die
Sekundarstufe [ und die gymnasiale Oberstufe. Perspektivisch wird eine durchgehende Vier-
ziigigkeit mit maximal 24 Schiler/innen je Klasse/Kerngruppe in der Sekundarstufe | und
eine Mindestzahl von 40 Schiiler/Innen je Jahrgang in der gymnasialen Oberstufe ange-
strebt.

In den ersten drei Jahren des Aufbaus der Schule nimmt die Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule zundchst jewsils 48 Schillerinnen und Schiiler in die Jahrgangsstufe 7 auf.

Jeweils alle Schillerfinnen einer Jahrgangsstufe!! bilden zusammen mit einem Team aus
mindestens lberwiegend in dieser titigen Lehrkréften die Jahrgangsgemeinschaft. Inner-
halb derselben werden Kerngruppen von jeweils bis zu 24 Heranwachsenden gebildet, die
in den Jahrgangsstufen 7 und 8 den gesamten Unterricht in aufbauenden Kursen sowie zu-
mindest einen Teil des Unterrichts in epochalen Fachkursen und facherverbindenden Projek-
ten eines der beiden in der Sekundarstufe | wihlbaren Profile gemeinsam durchflhren.

Aufgrund der duReren Fachleistungsdifferenzierung sowie des Wahlpflichtunterrichts in den
Jahrgangsstufen 9 und 10 kénnen in diesen beiden Jahrgangsstufen lediglich Lebensgestal-
tung-Ethik-Interkulturelle Bildung, die Grund-Sport-Stunde und ein Teil des Unterrichts in
epochalen Fachkursen und facherverbindenden Projekten gemeinsam absolviert werden.

In den Jahrgangsstufen 11 bis 13 erfolgt der Unterricht mit Ausnahme der wahlweise-

obligatorischen-Kurse weitgehend-im-Klassenverband.— — - — - —--

Kerngruppen der Jahrgangsstufen 7 bis 10 werden von einem Lehrkréfte-Tandem, nach
Moglichkeit bestehend aus einer Lehrerin und einem Lehrer, Klassen der Jahrgangsstufen
11 bis 13 von einer Lehrkraft betreut. Die Tatigkeit in dieser Funktion umfasst jeweils alle
gruppenbezogenen Aufgaben. Die individuelle Lernentwicklungsbegleitung, wie sie im
Abschnitt 9. Individualisierung des Lernens naher beschrieben und erdutert wird, Gbermnimmt
unabhingig davon jeweils eine Lehrkraft des Jahrgangsteams bzw. der gymnasialen Ober-
stufe. Mit Eintritt in die Schule werden dafiir jewsils ein/e Schiller/in und eine Lehrkraft durch
den/die Jahrgangsteamkoordinatorfin einander zugeteilt. Auf Wunsch einer oder beider Sei-
ten kann ein Wechsel des Betreuungsverhéltnisses stattfinden. Insoweit Lehrkrafte Uber ent-
sprechende freie Kapazititen verfligen, kénnen sowohl deren Winsche als auch die von
Heranwachsenden bei der Zuordnung fiir die individuelle Lernentwicklungsbegleitung Be-
riicksichtigung finden. Allerdings sollen Betreuungsverhiltnisse im Interesse einer kontinuier-
fichen Lernentwicklungsprozessgestaltung mdglichst langfristig — im Idealfall Uber die gesam-
te Schulbesuchszeit — bestehen.

Auch wenn die Schillerinnen und Schiller, die in der Sekundarstufe | eine Gesamtschule
besucht haben, bereits friihzeitig mit eigenverantwortlichen Wahl- und Differenzierungsent-
scheidungen umzugehen gelernt haben und fangfristig an das Lernen in wechselnden Grup-
pen gewdhnt sind, behélt die Jahrgangsstufe 11 als Einfihrungsphase eine Briickenfunktion,
indem sie inhaltlich und methodisch auf die Anforderungen der Qualifikationsphase vorberei-
tet. FUr diejenigen, die aus anderen Schulen mit Beginn der Jahrgangsstufe 11 neu an die
Adelbert-von-Chamisso-Gesamischule kommen, bietet die Einflihrungsphase dariiber hinaus
Gelegenheit, die schulspezifischen Aktionsformen kennen und mit ihnen umgehen zu lernen.

11 Bei Zwelzilgigkeit Im zweiten und dritten Jahr des Schulaufbaus wird entsprechend mit Doppeljahrgangsstufen oder in den
ersten drei Jahren des Schulaufbaus in Kooperation mit den jeweiligen belden Klassen der gleichen Jahrgangsstufe des parallel
am selben Standort im Aufbau befindlichen Alfred-Brehm-Gymnasiums gearbeitet.

14



In der Sekundarstufe | wird die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule als Ganztagsschule in
gebundener Form betrieben, wobei ausgewshite aulerunterrichtliche Aktionsmdglichkeiten
auch Schilerinnen und Schiilern der gymnasialen Oberstufe der Schule zugénglich sind.

Wesentliche Elemente des Ganztages sind:

» Offnungszeit, Betreuung, Unterricht und auRerunterrichtliche Angebote montags bis don-
nerstags von 07:00 Uhr bis mindesten 17:15 Uhr, freitags von 07:00 Uhr bis 14:30 Uhr,

» Wechsel von Lernen in aufbauenden und epochalen Fachkursen, in fachiibergreifenden
und féacherverbindenden Projekten, Freiarbeit (betreutes individuelles Lernen/ Bearbei-
tung von Schulaufgaben im Lernstudio), wahlweise obligatorische und fakultative Betiti-
gungsangebote sowie Angebote fir eine aktive und entspannende Pausengestaltung in
einem rhythmisierten Wochen- und Tagesablauf,

» ein rhythmisierter Ablauf des Schuljahres, bestehend aus einer Planungsphase am
Schuljahresbeginn, drei bis vier jeweils mehrmonatigen Etappen mit Unterricht und au-
Berunterrichtlichen Angeboten nach festen Wochenpldnen, einer Fahrtenwoche, ,Tagen
der offenen Tlren" und einer Reflexionsphase am Schuljahresende (vgl. schematisierte
Darstellung folgende Seite),

> individuelle Lernentwicklungsbegleitung, Begabungsférderung und Defizitkompensation,

> aktive Mitgestaltung durch Schiiler/innen und deren Eltern in allen Bereichen des Schul-
lebens (u. a. Schiller/innen-Assistenz-System, Schulentwicklungswerkstatt Adelbert-von-
Chamisso-Gesamischule),

> Bereitstellung eines warmen Mittagsessens sowie ganztéigig eines Imbiss-Angebots,

> Feiern und Feste, in deren Rahmen Schiilerinnen und Schiiler Ergebnisse aus Projekten
und Arbeitsgemeinschaften présentieren,

» Offaung der Schule auf vielfaltige Weise fir potentielle Kooperationspartner in der Ge-
meinde und der Region, die sie in die Gestaltung von Projektunterricht und auRerunter-
richtliche Angebote einbezieht,

» Nutzung aulerschulischer Lernorte (Praxislernen),

> bei freien Kapazitdten Offnung von Arbeitsgemeinschaften & auRerunterrichtlichen Pro-
jekten flr interessierte Jugendliche, die nicht die Schule besuchen.

Um den verschiedenen individuellen Profilen ihrer Schilerinnen und Schiiler gerecht zu wer-
den, strebt die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule im Zuge ihres Aufbaus an, sowohl ihre
Kooperationsbeziehungen auszubauen als auch die Palette an Aktionsméglichkeiten im au-
Rerunterrichtlichen Bereich Schritt fiir Schritt zu erweitern.

Zuné&chst wird die Leitung der Schule von einer angemessen dafir qualifizierten Person
ubernommen. Die Vertretung erfolgt in den ersten beiden Jahren wechselseitig mit dem/der
Leiter/in des Alfred-Brehm-Gymnasiums. Fiir Konzipierung, Planung und Organisation des
aulderunterrichtlichen Ganztagsprogramms wird ein/e gemeinsame/r Koordinator/in fiir beide
Schulen eingesetzt. Spatestens mit dem dritten Jahr des Schulbetriebs wird die Schulleitung
um eine/n Stellvertreter/in, mit Start der Jahrgangsstufe 10 zugleich um eine/n Oberstufen-
koordinator/in erweitert. Letztere/r wird diese Funktion analog der/dem Ganztagsprogramm-
Koordinator/in zugleich flir das Alfred-Brehm-Gymnasium {ibernehmen. 2

Die erweitere Schulleitung umfasst zusétzlich die Jahrgangskoordinatorfinnen der Sekundar-
stufe I.

™ Die Doppelfunktion einer Koordinatorin bzw. eines Koordinators fir zwsi kooperierends gymnasiale Oberstufen sowie das
gemsinsame aulerunterrichtliche Ganztagsprogreamm bewdhrt sich bereits auf dem Medien-Campus Babeslberg am babels-
berger filmgymnasium und an der Neuen Gesamtschule Babelsberg.
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Strukturmodell des Ablaufs eines Schuljahres in den Jahrgangsstufen 7 bis 10
2Tb:s 5 ca. 10 Wochen | ca. 10 Wochen | ca. 10 Wochen | 1 Woche | ca. 10 Wochen 2bis 8
age Tage
S Etappe I: Etappe II: Etappe [lI: Etappe IV'3:
chul-
jahres- Unterricht & Unterricht & Unterricht & Unterricht & .SChL”‘
start & | auBerunter- auBerunter- aulBerunter- | Fahrten- auferunter- jahres-
pla- richtliche richtliche richtliche woche richtliche reflexions-
nungs- | Angebote nach | Angebote nach | Angebote nach Angebote nach | Phase &
phase | festen Wochen- | festen Wochen- | festen Wochen- festen Wochen- | abschluss
planen planen planen planen

Wochen- und Tagesablauf in den vier Etappen des Schuljahres sind durch einen festen zeit-
lichen Rhythmus gekennzeichnet. Sowohl Unterricht als auch auferunterrichtliche Aktivitaten
werden in der Regel als Doppel(schul)stunden, d. h. in Blocken von 90 Minuten geplant, um
zusammenhéngendes Arbeiten insbesondere an Projekten und das Aufsuchen auBerschuli-
scher Lernorte zu ermdglichen. Dariiber hinaus reduziert eine geringere Anzahl verschiede-
ner Facher/ Lernbereiche pro Tag den Vor- und Nachbereitungsaufwand sowie den Umfang
mitzufiihrender Lernmittel. In der gymnasialen Oberstufe gliedern sich die Schuljahre je-
weils in zwei Kurshalbjahre. Fiir Jahrgangsstufe 11 sind zwei bis drei Praktikumswochen
angedacht, die bei kurzen Schuljahren ggf. eine der staatlichen Ferienwochen einbeziehen.
Schulstart- und Reflexionsphase werden in allen drei Schuljahren, drei bis flinftagige Fahrten
in den Jahrgangsstufen 11 und 12 durchgefiihrt.

Wochen- & Tagesabldufe Campus Hoppegarten — Sek. |
Zeitstrukiur Montag bis Donnerstag (Freitag)'

07:00 bis 07:25 Offener Eingang - Gesprache

0725 bis 08:55 Lernstudio, Schulprojekte,

Samstag

Flexibler

Morgen Individualunterricht / Training
08:55 bis 09:00 Pause
09:00 bis 09:45 Unterricht ...
09:45 bis 10:00 Pause

10:00 bis 11:30 ... in aufbauenden Kursen

Exkursionen,

SR Mittagessen — Entspannung/ Erholung / Ge- Wahlsport,
band TS sprache aufter-
schulisches
12:20 bis 13:50 Schulprojekte inkl. epochaler Kurse, ... Training,
13:50 bis 14:00 Pause Wettkampfe,
Flexibler , , ; Haupt- &
Nach- 14:00 bis 15:30 ... Praxislernen (PL), Lernstudio, ... Generalproben,
mit’iga‘tg16 15:30 bis15:40 Pause Auftritte etc.
17 ¢ : : ... |G/ AG, Klubs, selbstinitiierte Projekte, ...
Aoghd A Training, Individualunterricht (in- und extern)
nach 17:10 Uhr Offener Ausgaqg, Gesprache Beratungen Pra-
sentationen Veranstaltungen

'3 |n Jahrgangsstufe 10 bildet die vierte Etappe die Prifungsphase.

14 Freitags Offnung der Schule und Schulbetrieb bis maximal 14:30 Uhr

15 Dgr Unterricht in aufbauenden Kursen ist obligatorisch. Schulaufgaben aus dem Unterricht kdnnen betreut im Lernstudic oder
zu Hause bearbeitet werden.

18 Grundsatzlich sind mindestens zehn Blécke verpflichtend mit obligatorischem und wahlweise obligatorischem Unterricht zu
belegen. Diese Verpflichtung reduziert sich durch die Zahl der im Rahmen des Flexiblen Morgens oder ggf. an Samstagen/ in
Ferienzeiten belegten Bldcke.

17 Dje Zeitstruktur des Flexiblen Nachmittags kann insbesondere bei auRerschulischen Projekten, Praxislernen, Training, Indivi-
dualunterricht bei auerschulischen Kooperationspartnern von der starren Vorgabe des innerschulischen Ablaufs abweichen.
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6. Aktions- und Sozialformen des Lernens

Geman dem Anspruch, jeder Schiilerin und jedem Schiller optimale individuell angemessene
Entwicklungsmdglichkeiten zu bieten, werden an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule
Uber traditionelle Formen des schulischen Unterrichts hinausgehend eine Reihe neuer For-
men des Lehrens und Lernens praktiziert, die insbesondere auf mehr Aktivitdt, Selbststan-
digkeit und Eigenverantwortung der Lernenden zielen, stérker ihre Individualitét beriicksichti-
gen und zugleich Teamarbeit erfordern und férdern und auf diese Weise zur Ausbildung von
Kommunikations- und Kooperationsfahigksit beitragen, wozu nicht zuletzt auch der vielféltige
Einsatz moderner Medien einen wirksamen Beitrag leistet.

Alle im Konzept der Schule vorgesehenen Formen des Lernens werden ab Jahrgangsstufe 7
eingefUhrt und konzeptioneli aufeinander abgestimmt praktiziert. Bei der Planung, Gestaltung
und Reflexion des Unterrichts in den verschiedenen an der Schule praktizierten Formen des
Lernens kooperieren die Lehrkréfte in Fach- bzw. Lernbereichsgruppen, in facher- und lern-
bereichsiibergreifenden Projektgruppen sowie in Jahrgangsteams.

Die Anteile der Aktionsformen werden in den untereinander abgestimmten schulinternen
Curricula ausgewiesen.

Neben den nachstehend jeweils in Arbeitsweise und Anwendungsbereichen dargestellten
Aktionsformen des Lernens stellen Einzel-, Tandem-, Klein- und GroBgruppenarbeit sine
weitere Dimension wechselnder Arbeits- bzw. Sozialformen dar, die das Lernen nicht nur
willkdrlich abwechslungsreich gestalten. Die Wahl der Organisationsform des Lernens wird
jeweils bestimmt durch

den Lehrgegenstand,

die Zisle der Kompetenzentwickiung,

die Anzahl am Unterricht teilnehmender Schiilerfinnen und Lehrkrifte'®,

deren jeweilige bevorzugte Arten zu lernen bzw. lehren,

die Mdglichkeiten, die der,L.ernort und die verfligbaren Lehr- und Lernmittel bieten.

YVVYVVY

Unterrichtliche Aktionsformen

Aufbauende Kurse bilden den Kern der kontinuierlichen, systematischen Ausbildung grund-
legender Kompetenzen, der Aneignung eines soliden Basiswissens und der Entwicklung von
Kdénnen, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Das auf diese Weise Gelernte findet in allen anderen
Aktionsformen des Lernens Anwendung und Vertiefung. Insbesondere die Facher Deutsch,
Mathematik und Fremdsprachen werden sowohl in der Sekundarstufe | als auch in der gym-
nasialen Oberstufe durchgéngig in dieser Form unterrichtet.

Dem unterschiedlichen Zeitaufwand, den einzelne Schiilerinnen und Schiler aufbringen
missen, um neues Wissen zu erfassen und anwenden zu kénnen, um Fahigkeiten zu entwi-
ckeln und Fertigkeiten zu beherrschen, tragt die mit den aufbauenden Kursen in der Sekun-
darstufe | unmittelbar verbundene Lernstudioarbeit Rechnung. Es handelt sich dabei um
eine Form des betreuten selbststéndigen Bearbeitens von Aufgaben mit dem Ziel, das Ge-
lerte — je nach individuellem Bedarf — differenziert zu wiederholen, zu iiben, zu vertiefen, zu
erweitern und anzuwenden.

" Inshesondere ein kembiniertes Arbeiten mit wechselnden Arbeitsphasen in einer GroRgruppe (mehr als 24 Schiilerfinnen)
und in Kleingruppen (drei bis sechs Schiller/innen) erfordert den Einsatz eines Lehrkrifte-Tandems. Die Einsatzplanung arfolgt
dementsprechend.
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Lernstudioarbeit wird anteilig aus dem Ganztagsfond fiir Arbeitsstunden gespeist. In Jahr-
gangsstufe 7 dient sie insbesondere auch zum Ausgleich von Unterschieden in den Lermvor-
aussetzungen der aus verschiedenen Grundschulen zusammenkommenden Madchen und
Jungen sowie zur Einflihrung und Einlibung von grundlegenden Arbeitsformen.

In der Folge dient Lernstudioarbeit zuerst und vor allem der differenzierten Arbeit am Abbau
von Lerndefiziten. Zeit, die eine Schiilerin bzw. ein Schiiler in einem der Kern-Facher
Deutsch, Englisch, Mathematik einspart, weil sie bzw. er in diesem Fach schneller auffasst,
versteht, wiedergeben und anwenden kann, kann sie bzw. er fir ein anderes Fach, in dem
ihr bzw. ihm das Lernen schwerer fillt, nutzen. Diejenigen, die die Anforderungen aller Fa-
cher mit geringerem als dem durchschnittlichen, den Planungen zugrundeliegenden Zeitauf-
wand erfiillen, kdnnen die gewonnene Zeit fiir auRerunterrichtliche Aktivitdten, die zielstrebi-
ge Arbeit an der Ausbildung eines Talents bzw. der Entfaltung einer besonderen Begabung,
zur zielstrebigen Verklirzung der Schulzeit um ein Schuljahr geméan § 15 (7) der Verordnung
iiber die Bildungsgénge in der Sekundarstufe f nutzen.

In der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe tritt Lernstudioarbeit aufgrund der ge-
wachsenen Selbststéndigkeit der Schiilerinnen und Schiilerinnen in den Hintergrund. Bei
Beratungs- und Unterstiitzungsbedarf werden den Lernenden statidessen fakultative Kon-
sultationen angeboten, die sie individuell oder auch als Gruppe beantragen und erhalten
kénnen.

Der Unterricht im naturwissenschaftlichen und im gesellschaftswissenschaftlichen Lernbe-
reich, in der Fachergruppe Kunst & Musik und in WAT erfolgt weitgehend im Wechsel von

e L-ernen-in-Projekten-und-mit-diesen-konzeptionell-verbundenen-epochalen-Kursen.-Uberwie- . ..
gend wird facherverbindend, phasenweise wird in ginzelnen Féchern gearbeitet.

Epochale Kurse dienen dabei der konzentrierten Einflhrung in neue Themenfelder und Ar-
beitstechniken. Sie erméglichen, komplexe Zusammenhange herauszuarbeiten und syste-
matisch am Erfassen und Verstehen von Erscheinungen und Prozessen zu arbeiten. Die
gewonnenen Ein- und Uberblicke, Erkenntnisse und vermittelten Vorgehens- und Verfah-
rensweisen werden jeweils im Anschluss an einen epochalen Kurs — oder auch parallel dazu
— durch E-Learning und andere Formen selbststdndigen mediengestiitzten Arbeitens vertieft
und erweitert, durch die Bearbeitung von Aufgaben gelibt und gefestigt und in Projekten in
komplexen Zusammenhdngen angewendet.

Lernen in Projekten ist in der Regel fachlbergreifend und facherverbindend angelegt und
durch epochale Kurse in Fachern vorbereitet oder begleitet. Erkunden, Entdecken, Gestalten
und Begreifen sowohl im wértlichen Sinne als auch im Sinne von Verstehen préagen den
Charakter des Unterrichts in Form eines Projekts. In anderen Zusammenhidngen erworbene
Erfahrungen und entwickelte Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler werden aufgegrif-
fen, angewendst und ausgebaut. Jeweils innerhalb eines vorgegebenen oder auch selbst-
gewdhlten Rahmenthemas entwickeln die Beteiligten eine Projekiidee. Dabei kann es sich
ebenso um ein Forschungsvorhaben wie eine Recherche und Dokumentationsaufgabe, die
Erarbeitung einer Problemlésung oder um eine Entwicklungsaufgabe, ein Konstruktions- o-
der auch kinstlerisches Gestaltungsvorhaben handeln. Ausgehend von der idee werden
Schritte zur Realisierung geplant, Aufgaben verteilt, Verantwortlichkeiten festgelegt und
Termine vereinbart. Teilergebnisse werden zusammengeflihrt. Gemeinsam werden Auffas-
sungen und Erkenntnisse diskutiert, Fragen geklart, Probleme geldst, Présentationen vorbe-
reitet usw.
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Unterrichtliche Projekte werden in der Rege! in Kleingruppen, ggf. auch in Tandems bearbei-
tet, wobei mehrere parallel unter einem Rahmenthema an Projekten arbeitende Teams ge-
meinsam eine GroRgruppe bilden. Dies wird iiberwiegend die Kerngruppe/Klasse, kénnen
aber auch der Jahrgang oder jahrgangsibergreifend die Schiiler/innen des naturkund-
lich/naturwissenschaftlich oder des handwerklich orientierten Bildungsgangs in der Sekun-
darstufe | bzw. des naturwissenschaftlichen und &sthetisch-technisch orientierten Bildungs-
gangs in der gymnasialen Oberstufe sein. In der Grof3gruppe erfolgen

> Epochen bzw. Projektphasenstart und —einfiihrung,

> in Etappen Prasentationen von Zwischenergebnissen,

» damit verbunden Erfahrungsaustausch und ggf. Klarung offener Fragen, Suche nach der
Losung von Problemen, Méglichkeiten der Ubemrindung von Hindernissen usw.

"~ » Abschlussprasentation und Verteidigung der Arbeitsergebnisse,

» gemeinsame Schlussreflexion,

» gdf. als weiterer Leistungsnachwels eine Klausur 0.4.

Neben der Erweiterung von Sach- und Methodenkompetenzen der einbezogenen Ficher
fordert die Zusammenarbeit in Projekten auf besondere Weise die Vervollkommnung von
sozialen und personalen Kompetenzen. Das Entwickeln von Selbstwahrnehmung und -
reflexion, von Selbstverantwortung und Urteilsfahigkeit ebenso wie von Fremdwahrnehmung,
Verantwortung fUr andere, von Kooperations- und Konfliktfahigkeit ist integrierter Bestandteil
des Lernprozesses. Die Lehrkraft ist im Projektunterricht Initiator, Organisator, Impulsgeber,
Berater und beobachtender Begleiter. Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten weitgehend
selbstbestimmt, selbststandig und eigenverantwortlich.

Die hier dargestellten Grundprinzipien der Projektarbeit gelten gleichermalen

» fir Projekte, die in einem Lernbereich oder auch in Kooperation von Féchern und Lernbe-
reichen im Zeitraum einer Schuljahresetappe realisiert werden (vgl. Abschnitt ,Innere Or-
ganisation®),

> flr den Wahlpflichtunterricht der Sekundarstufe |, der weitgehend in Projekten realisiert
wird,

» flr die Projekte in den schwerpunktbezogenen Lernbereichen der GOST,

» furangeregte und selbstinitiierte Projekte im auerunterrichtlichen Bereich des Ganztags.

E-Learning ist eine Aktionsform des Lernens, die es ermoglicht, zeitflexibel und mit individu-
ell angemessenem Aufwand an der Erwsiterung, Vertiefung und Anwendung von Wissen in
neuen Zusammenhé&ngen zu arbeiten. Es bietet vielféltige Moglichkeiten sowohl differenzier-
ten, dem erreichten Lementwicklungsstand angemessenen Ubens als auch selbstindigen
Erarbeitens. Netzwerkbasierte kommunikativ-kooperative Arbeitsphasen eréffnen dariiber
hinaus den Zugang zu einer zukunftstrichtigen Interaktionsform. An der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule wird E-Learning ausschlieRlich in Kombination mit face-to-face-
learning — als dessen Ergénzung und zu dessen Anreicherung — eingesetzt. Damit wird zum
einen dem Umstand Rechnung getragen, dass wirksame Lern- und Arbeitsprogramme in
ihrer Entwicklung noch am Anfang stehen. Zum anderen werden dem E-Learning mit Blick
auf die Bedeutung des sozialen interaktiven Miteinanders in Lerngruppen und authentischen
Lehrerfinnen-Schiiler/innen-Beziehungen bewusst Grenzen gesetzt.

An Bedeutung und pédagogischer Wirksamkeit wird E-Learning in dem Malle gewinnen, in
dem die am 08.12.2016 von der Kultusministerkonferenz beschlossene Strategie fir die ,Bil-
dung in der digitalen Welt*, umgesetzt in konkrete Férderprogramme,
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e den Ausbau der Schulhausvernetzung, der WLAN-Ausleuchtung, der Ausstattung mit
standortgebundenen Endgeraten, die Verfligbarkeit von Servern und breitbandig an-
gebundenen Hauptverteilern in den Nahbereichen zum Schulgrundstiick ermdglicht,

» die Entwicklung, Implementierung, Betrieb von IT-Losungen wie Lernplattformen,
Schulportalen, vertrauenswiirdigen Schulcloudisungen, péddagogischen Kommunika-
tions- und Arbeitsplattformen, Landesserverldsungen voranbringt und zuganglich
macht,

e die Weiterentwicklung aller Lehrpléne und die Entwicklung und Verbreitung von Li-
zenz- und Nutzungsmodellen beziiglich digitaler Medien und die Entwicklung und
Implementierung von standardisierten Schnittstellen flr Lerninfrastrukturen voran-
treibt,

« die notwendige Strategieentwicklung bei Schulen und Schultrédgern, die Umsetzung
entsprechender pédagogischer Konzepte und diesbeziigliche Lehreraus- und -
fortbildung untersttitzt."®

Bereits im Rahmen der konzeptionell-organisatorischen Vorbereitungsphase der Schulgrin-
dung® wird eine Arbeitsgruppe aus Fachlehrkréften u.a. auch ein Medienbildungskonzept
fiir die Adelbert-Chamisso-Gesamtschule erarbeiten.

Praxislernen stellt an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule einen integrierten Bestand-
teil der gesamten profilbezogenen Ausbildung dar. Es reicht vom prakiischen Erlernen und
Anwenden handwerklicher bzw. naturkundlich-beobachtender und naturwissenschaftlich-
experimenteller Fahigkeiten und Fertigkeiten und Exkursionen im Rahmen von Projekten

{iber_regelmaRigen_Unterricht_an_auRerschulischen Lernorten wie etwa im Wahlpflichtfach

Angewandte Naturwissenschaften in einer der Etappen der Jahrgangsstufe 7 in den Gérten
der Welt in Hellersdorf-Marzahn bis hin zu wochentlich einem Praxislerntag in Jahrgangsstu-
fe 8 und jeweils zwei- bis dreiwGchigen Praktika in den Jahrgangsstufen 9 und 11 bei einem
der profilbezogenen Kooperationspartner am Ort und in der Region. Praxislernen als praxis-
bezogenes Lernen und Lernen in der Praxis ist neigungsorientiert angelegt. Es zielt darauf,
Interessen auszubilden und zu verstetigen. Es tragt wesentlich zur Berufs- und Studienorien-
tierung und Berufs- und Studienvorbersitung bei und bietet ein weites Feld zur Entfaltung
von Talenten und Férderung besonderer Begabungen.

Erweitert wird die Palette an Aktionsformen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe durch
phasenweisen Unterricht in Gestalt von Vorlesungen in Verbindung mit Selbststudium und
seminaristischem Unterricht. Damit wird auf spezifische Weise zur Ausbildung von Stu-
dierfahigkeit beigetragen. Besonders leistungsstarken und begabten Schiiler/innen wird der
Besuch von hochschulischen Lehrveranstaltungen alternative zu schulischem Unterricht in
einem oder auch mehreren Féchern ermoglicht.

Vielfalt und Charakter der an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule praktizierten For-
men des Lernens gewihrleisten ein hohes Maf an Binnendifferenzierung und somit an Indi-
vidualisierung der Lernprozesse.

19 Trager und Schule beziehan sich hier und arientieren sich dabel am DigifalPakt Schuls von Bund und Léndern, dem KMK-
Beschluss vomn 08.12.20186, den Eckpuniden einer Bund-Lander-Verainbarung zur Unterstiitzung der Bildung In der digftalen
Welf im Bereich Schule vom 01.06.2017 und in der Folge zu erwartenden Beschlissen und Dokumenten.

0 N&heres dazu wird in Abschnitt 13 — Lehrkréftekooperation und Qualifizierung — ausgefiihrt,

22



Aulerunterrichtliche Aktionsméglichkeiten

Um den unterschiedlichen Bedirfnissen, Neigungen, Interessen und Begabungen der Schi-
lerinnen und Schiler gerecht zu werden, wird im Zuge des Aufbaus der Adelberi-von-
Chamisso-Gesamischule schrittweise eine breite Palette an Aktionsmoglichkeiten im aulter-
unterrichtlichen Bereich des Ganztages geschaffen.

Arbeits- & Interessengemeinschaften erlauben eine kontinuierliche Betatigung in der Ge-
meinschaft von gleichgesinnten Madchen und Jungen auf einem gemeinsamen Interessen-
gebiet.

Konzeptionell ist die Angebotspalette zum einen darauf ausgerichtet, weitere Aktionsmag-
lichkeiten in Ergénzung, Erweiterung und auch Verkniipfung der Wahlpflichtangebote und
damit zur Bestérkung in der eingeschlagenen individuellen Profilierungsrichtung zu bieten.
Dementsprechend werden im Rahmen des naturwissenschaftlichen Profils Interessenge-
meinschaften in den Bereichen Landschafts- und Gartengestaltung, Mineralogie, Astronomie
Ornithologie und Okologie angeboten. Den handwerklich talentierten und interessierten
Schiilerinnen stehen Arbeitsgemeinschaften im Bereich des Modellbaus, eine ,Konstrukti-
onswerkstatt’ und das Atelier fiir Kunsthandwerksarbeiten offen.

Zum anderen werden Interessengemeinschaften inshesondere in den Bereichen angeboten,
die im Pflicht- und Wahlpflicht-Unterricht keinen herausgehobenen Platz einnehmen, keine
besondere Rolle spielen. So wird es im sportlichen, musikalischen und sprachlichen Bereich
Mdaglichkeiten zu vielféltiger Ausbildung und Betatigung geben.

AuBerunterrichtliche Kurse bieten sowohl dis Moglichkeit, bereits ab Jahrgangsstufe 7
kontinuierlich eine weitere Fremdsprache zu erlernen, aber auch in einem Uberschaubaren
Zeitraum von wenigen Wochen bis hin zu einem Schulhalbjahr in konzentrierter Form zusétz-
liche Qualifikationen zu erwerben, wie z.B. ,Reise-Italienisch“ einen ,Fahrrad-Flhrerschein”
oder das ,Zehn-Finger-System” auf der Tastatur. Gedacht ist an Einfihrungskurse in ver-
schiedene Computer-Programme, Computer-,Erste-Hilfe-Kurs, Computer-Fiihrerschein,
Heimwerker-Kurse, Koch-Kurse, Reiseldnder-Kurse: Sprach- und Landeskunde, Selbstver-
teidigungskurs.

Ab Jahrgangsstufen 9 kdnnen ein spezieller Kurs zur Vorbereitung auf den Erwerb des inter-
national anerkannten "Cambridge Ceriificate in Advanced English", das dem Niveau C 1 des
Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fir Sprachen GeR (Common European
Framework of Reference for Languages CEFR) entspricht, absolviert und die entsprechende
Priifung abgelegt werden.

Klubs stellen ein offenes Angebot dar, sich gemeinsam auf einem bestimmten Gebiet zu
betatigen, mit einer speziellen Thematik zu beschéftigen oder etwas in einer Gruppe zu un-
ternehmen. Die Kontinuitit der Arbeit eines Klubs wird durch eine feste Gruppe von Schille-
rinnen und Schillern (Klub-Team) gewéhrleistet. Deren Aufgabe ist es, Klub-Veranstaltungen
Zu planen, zu organisieren, zu publizieren und durchzufithren. Unterstlitzung erhalten sie
durch eine betreuende Lehrkraft (z. B. Interkultureller Treff, Debattier-Klub, Literatur-Klub,
Film-Klub, Musik-Klub, Wander-Klub ...).

Projekte im aulierunterrichtlichen Bereich werden von Schillerinnen und Schiilern selbst
initiiert und eigenstandig realisiert. Die Schule bietet solchen Initiativen die rdumlichen Vo-
raussetzungen, die erforderliche materielle Unterstiitzung und stellt einen Betreuer/Berater
zur Verfugung. Um der Interessenvielfalt und einer weiten Allgemeinbildung der Heranwach-
senden in all ihren Facetten gerecht zu werden, werden die Organisation schulinterner Wett-
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bewerbe und Wettkdmpfe, Theater- und Filmprojekie, das Anlegen eines Naturlehrpfads o-
der auch Projekte auf Gebieten wie Klimaforschung, Solartechnclogie, Orts- und Regional-
geschichte gleichermalien seitens der Schule gefordert.

Individuelle Freizeitgestaltung, beaufsichtigt durch eine Lehrkraft, ist eine Alternative im
auRerunterrichtlichen Bereich zu den organisierten Aktionsmdglichkeiten der Schule. Daflr
stehen Computerplétze, Sportgeréte, diverse Musikinstrumente sowie geeignete Raumlich-
keiten zur Verfiigung.

Im Konzept der Schule ist vorgesehen, im rhythmisierten Schuljahresablauf Feste und Fei-
ern zu etablieren, die Schilerinnen und Schillern, Schulpersonal, Eltern und Géasten zu ver-
schiedenen Anldssen auf unterschiedliche Weise Gelegenheit bieten, einander ndher und
von anderen Seiten als in den schulalltdglichen Arbeitszusammenhangen kennen zu lernen,
Ereignisse zu wirdigen, Kontakte zu knlipfen und zu vertiefen und so die Gemeinschaft zu
starken. Schilerinnen, Schillern und Lehrkréften bieten sie zugleich einen Rahmen, Lern-
und Arbeitsergebnisse offentlich zu prasentieren.

In allen Jahrgangsstufen sind Fahrten vorgesehen, denen jeweils eine spezifische Funktion
im Schuljahresablauf zukommt. So dient eine mehrtagige Jahrgangsfahrt in Jahrgangsstufe
7 zuerst und vor allem dem Einander-Kennen-Lernen und der Gemeinschaftshildung. In den
folgenden Jahrgangsstufen kdnnen Fahrten im Kerngruppenverband, aber auch in unter-
schiedlich zusammengesetzten Interessengruppen — als Wahlpflichtunterrichts-, Arbeitsge-
meinschafts-, Kurs-, Projekt- oder Klub-Fahrt - durchgefiihrt werden.

Als Trager und Férderer langfristig und kontinuierlich tatiger Arbeitsgemeinschaften und

Klubs werden Elterninitiativen zur Griindung von Vereinen seitens der Schule begrii3t und
unterstiitzt. Solche Vereine bieten zugleich die Méglichkeit einer Uberschulischen Zusam-
menarbeit mit anderen entsprechenden Vereinen.

Ausgewdhite Kurse, Arbeitsgemeinschaften, Projekte sowie Klub-Veranstaltungen stehen
bereits an einem kiinftigen Besuch der Schule interessierten Schiilerinnen und Schiilern der
Jahrgangsstufen 5, 6 und 10 und - insoweit freie Kapazitaten verflgbar sind — darlber hin-
aus Heranwachsenden im Altern von 13 bis 18 Jahren, die keine der beiden Schulen auf
dem Schul-Camus Hoppegarten besuchen, offen.

Die gesamte auBerunterrichtliche Angebotspalette ist gleichermaflen den Schiilerinnen und
Schiilern der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule und des Alfred-Brehm-Gymnasiums
zugénglich.
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7. Ausgestaltung der Schulstufen unter besonderer Beriicksichtigung
inhaltlicher Schwerpunktsetzungen

Ausgestaltung der Sekundarstufe |

Bei der inhaltlichen wie methodischen Ausgestaltung ihrer unterrichtlichen und auferunter-
richtlichen Angebote beriicksichtigt die Schule, dass sie flr eine heterogene Schiilerschaft
der Jahrgangsstufen 7 bis 10 mit unterschiedlichen individuellen Profilen der Lernenden je-
weils angemessene Entwicklungsmdglichkeiten bieten muss. Dementsprechend ist die An-
gebotspalette so gestaltet, dass sie frotz der beiden profilbiidenden Schwerpunkte Mensch
& Natur sowie Mensch & Handwerk alle Fachgebiete und Lernbereiche adéquat abdeckt.

Grundlage der Unterrichtsarbeit an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule wird ein
schulinternes Gesamtcurriculum bilden, das die Curricula fir die einzelnen Facher, Lern-
bereiche sowie Konzeptionen der facheriibergreifenden Projekte integrieren und miteinander
vernetzen wird. Seine Erarbeitung wird bereits in der Vorbereitungsphase der Betriebsauf-
nahme der Schule?! in Angriff genommen, in den folgenden Wochen Zielstrebig zu einem
ersten Ergebnis gefiihrt und im Gesamtprozess der Arbeit an der Qualitatsentwicklung der
Schule als deren Kern kontinuierlich weitergefiihrt. Prozessimmanentes Reflektieren und
darauf basierende Weiterentwicklungen des schulinternen Gesamfcurriculums, der schulin-
ternen Lehrpldne und didaktischen Konzeptionen werden in einem zirkuléren Prozess des
Dokumentierens ihrer Umsetzung (Deskription), der Explikation und Evaluation als Grundla-
ge ihrer Modifikation erfolgen.

Ausgangspunkt und Basis der schulinternen curricularen Arbeit wird das Lehrpanwerk fiir die
Sekundarstufe | der Liénder Berlin und Brandenburg bilden. Soweit solche von der KMK flr
einzelne Ficher beschlossen, werden diese Bildungsstandards einbezogen. ,Die schulinter-
nen Curricula beachten die Vorgaben des Rahmenlehrplans einschliellich der Basiscurricula
und beriicksichtigen das schulische Umfeld, die Neigungen und Interessen sowie die Lernvo-
raussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler ... ebenso wie das schulische Profil und Ganz-
tagskonzept. Dazu werden fachbezogene, fachlbergreifende und facherverbindende Ent-
wicklungsschwerpunkte sowie profilvildende Malnahmen festgelegt. Die fachliche Koopera-
tion ist dabei ebenso von groer Bedeutung wie fachlibergreifende Absprachen und Verein-
barungen. Das auf der Grundiage des Rahmenlehrplans erstellte schulinterne Curriculum
dient dazu, Uberpriifbare und transparente Festlegungen beziiglich der Qualitat der Unter-
richtsarbeit in den Fachern zu treffen und deren Evaluation zu erméglichen. 2

Konkret werden die Schulinternen Lehrpléne jeweils fur Doppeljahrgangsstufen darstellen

« welche Lern- bzw. Themenfelder, Gestaltungsbereiche usw.

¢ an welchen Gegenstanden/Inhalten

« ggf. in Verbindung mit welchen Fachern und Lembereichen

s jeweils in welchem Zeitrahmen,

« in welchen Aktionsformen und mit welchen Methoden bearbeitet werden,
» zur Ausbildung welcher Kompetenzen auf welchem Niveau beitragen,

21 |m zweiten Halbjahr des der Betriebsaufnahme der Schule vorangehenden Schuljahres werden fir die curricu-
laren und konzeptionellen Entwicklungsarbeiten Gruppen aus Fachlehrkréften gebildet. Soweit bereits gewonnen,
werden kiinftige Lehrerinnen und Lehrer der Schule in Tellzeit oder aber auf Honorarbasis beschaftigt. Fir Berei-
che, fir die das noch nicht méglich ist, werden Kolleginnen und Kollegen aus den weiterfllhrenden Schuien des
Tragers im Land Brandenburg mit einem aufgabenbezogen angemessenen Arbeitszeitanteil freigestellt.
22 Rahmenlehrplan Berlin & Brandenburg, Teil A Bildung und Erziehung in den Jahrgangsstufen 1 bis 10, S. 4
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» welche Medien und Materialien zum Einsatz kommen und
+ wie Leistungsnachweise und Bewertung erfolgen.

Dabei gilt es ,fachliche, kulturelle, lebenspraktische, persdnliche und soziale Kompetenzen®
2% in ihrer Ausbildung zu verkniipfen.

Den Unterrichtsfdchern Deutsch, Englisch und Mathematik, in denen grundlegende Kompe-
tenzen erworben werden, die unverzichtbar sind fiir erfolgreiches Lernen sowonhl in allen an-
deren Fachern und Lernbereichen der Sekundarstufe | als auch in samtlichen weiterfiihren-
den Bildungsgdngen der Sekundarstufe I, wird an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule oberste Prioritdt eingerdumt.

Bezogen auf das Fach Deutsch trigt dies dem Umstand Rechnung, dass es spezifische
Aufgabe des Deutschunterrichts ist, die Grundlagen fiir den Erwerb der sprachlich-
kommunikativen Basisfahigkeiten bzw. Kulturtechniken Horen/Zuhéren, Lesen, kontext- und
gegenstandsbezogen angemessenes und zugleich sprach-regelgerechtes Sprechen und
Schreiben sowie insbesondere das Textverstehen zu legen und deren Bedeutung fiir alle
Lebensbereiche bewusst zu machen.

Wo immer im Unterricht aller Facher und Lernbereiche méglich, wird immanent an der Aus-
bildung von kommunikativer Kompetenz, von Textverstandnis und Textproduktion gearbeitet.
Die Schiilerinnen und Schiller lesen und interpretieren zunehmend anspruchsvollere Fach-
texte, formulieren Beschreibungen, Berichte, Erdrterungen und Kommentare als zusammen-
hangende Texte in Schriftform und halten fachlich fundierte Vortrage. Erwartet werden Sy-
nergieeffekte, die sich aus der groferen Praxisbezogenheit — der praktlschen Anwendung -

~und-derinteressengebundenheit der-Sprachausbildung ergeben:

Flr Schiilerinnen und Schiiler, denen der Erwerb sprachlicher Kompetenz schwerer fillt, die
mehr Zeit und méglicherweise auch andere Wege und Medien fiir die Stabilisisrung und Er-
weiterung ihres Wissens, Verstehens und ihrer sprachlichen Handlungskompetenz bendti-
gen, besteht im Zuge der individualisierung des Lernens an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule sowohl die Méglichkeit, zusétzliche Férderangebote zu nutzen als auch den
Anteil an muttersprachlichen Ubungsaufgaben und wiederhoitem Erklaren durch Zeiteinspa-
rung in anderen Fachemn und Lernbereichen zu erhdéhen. Wodurch und wie dies organisato-
risch moglich ist, wird im Abschnitt 6 — ,Aktionsformen des Lernens* — im Zusammenhang
mit der Aktionsform Lermnstudioarbeit erliutert.

Wie deren praktische Anwendung zur Vervollkommnung der flexibel anwendungsbereiten
Beherrschung der Muttersprache beizutragen vermag, gilt das auch fiir den Fremdsprachen-
erwerb. Um diesen Effekt maximal zu nutzen wird angestrebt, bereits am Ende der Sekun-
darstufe | zumindest Auszlige aus Fachtexten in englischer Sprache in den Unterricht ande-
rer Facher und Lernbereiche einzubeziehen. Das setzt einen qualitativ hochwertigen Fach-
unterricht Englisch voraus. Dieser ist an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule fir alle
Schiilerinnen und Schiiler von Jahrgangsstufe 7 bis 13 verbindlich erste Fremdsprache. Der
Unterricht erfolgt auf Grundlage des geltenden Rahmenlehrplans der Lénder Berlin und
Brandenburg.

Dem Umstand Rechnung tragend, dass Kinder und Jugendiiche heute in einem Europa und
einer Welt aufwachsen, in denen persénliche Begegnungen und Kontakte der Menschen
uber die Grenzen der Lander hinaus immer héufiger und enger werden und sich fiir immer
mehr Jugendliche Ausbildungs- und Lebensperspektiven und -planungen nicht mehr auf das

% abenda, 8. 5
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Herkunftsland beschrénken, bietet die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule alien Schiile-
rinnen und Schilern Uber den obligatorischen Englischunterricht hinaus die Mdglichkeit,
kommunikative Fahigkeiten in weiteren Fremdsprachen zu erwerben. Dazu wird es bereits
ab Jahrgangsstufe 7 fakultative Angebote im auBerunterrichtlichen Bereich des Ganztags
geben. Mit Beginn der Jahrgangsstufe 9 kann systematisch aufbauender Unterricht in Fran-
zOsisch als zweiter Fremdsprache neben Englisch als erster Fremdsprache belegt werden.
Alternativ dazu kann mit dem systematischen Erlernen einer zweiten Fremdsprache (Spa-
nisch) auch erst in Jahrgangsstufe 11 begonnen werden.

Die in der Sekundarstufe | begonnenen Fremdsprachen kénnen in der gymnasialen Oberstu-
fe der Adelbert-von Chamisso-Gesamischule fortgesetzt werden.

Fiir besonders sprachbegabte und -interessierte Schiilerinnen und Schiler besteht des Wei-
teren die Mdglichkeit, die Présentation der Projektarbeit im Rahmen der Priifungen zum Er-
werb des Mittleren Schulabschlusses in englischer Sprache auszufiihren und sich an lang-
fristigen Online-Projekten gemeinsam mit Partnerschulen im Ausland zu beteiligen, wobei die
Kommunikation in englischer Sprache erfolgt.

Grundlegend flir Lernentwicklung und berufliche Tatigkeit sind neben gut ausgebildeten um-
fassenden Sprachkompetenzen auch fundierte und anwendungsbereite mathematische
Kompetenzen. Die sichere Beherrschung mathematischer Symbolsysteme, Begriffe und
Operationen, ausgepragte raumliche Vorstellungen, graphisches Darstellungsvermégen, die
Fahigkeit, mathematische Probleme in unterschiedlichen Sachzusammenhéngen zu erfas-
sen und zu l6sen sind unverzichtbar flr das Erfassen und Verstehen von Erscheinungen,
Zusammenhéngen und Prozessen gleichermalien in Kunst, Wissenschaften, Wirtschaft und
selbst Sport. Konstruktive und kreative Leistungen sind in vielen Bereichen ohne mathemati-
sche Kompetenzen undenkbar. Dementsprechend wird an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule dem Mathematik-Fachunterricht als Kern der mathematischen Bildung ein
hoher Stellenwert eingerdumt. Er ist so angelegt, dass alle Anforderungen des Rahmenlehr-
plans an eine grundlegende, erweiterte und vertiefte Bildung in diesem Fach erfiillt werden
kénnen. Bis zum Ende der Jahrgangsstufe 8 wird dies durch entsprechendes binnendiffe-
renziertes Arbeiten im Klassenverband gewidhrleistet. In den Jahrgangsstufen 9 und 10
erfolgt eine duBere Fachleistungsdifferenzierung. Es werden jeweils klasseniibergreifende
E- und G-Kurse gebildet.

Die Fachleistungsdifferenzierung wird geméf Sekundarstufen-l-Verordnung § 33 (2) und (3)
ebenso in Deutsch und Englisch in den Jahrgangsstufen 7 und 8 als interne und in den Jahr-
gangsstufen 9 und 10 als aufere Fachleistungsdifferenzierung realisiert. Anstellen einer ge-
nerellen Fachleistungsdifferenzierung in E- und G-Kurse in Physik und/oder Chemie werden
projektbezogene epochale Kurse in den Naturwissenschaften ggf. auf zwei Anspruchsebe-
nen realisiert. Im Rahmen der facheriibergreifenden Projektphasen wird grundséatzlich bin-
nendifferenziert gearbeitet.

Fir Madchen und Jungen, denen es schwer fallt, mathematische Zusammenhange zu erfas-
sen, darzustellen und wiederzugeben, mathematische Aufgaben zu verstehen und zu |8sen
bietet das Lemstudio®* durchgehend von Jahrgangsstufe 7 bis 10 Gelegenheit zu wiederhol-
tem Uben, nochmaligem Erkléren, alternativen Zugédngen zu sinem l.erngegenstand. In ent-
sprechender Weise bietet es die Méglichkeit zur Bearbeitung von Schulaufgaben in den Fa-
chern Deutsch und Englisch.

# Eine ausfihriiche Darstellung der Arbeitsweise des Lernstudios findet sich unter Abschnitt 6.
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Nach reiflicher Uberlegung wird neben den sogenannten Kernfdchern Mathematik, Deutsch
und Fremdsprachen mit Lebensgestaltung-Ethik-Interkultureller Bildung (LEIB) ein Lern-
bereich in der Kernzeit des Schultages angesiedelt und als kontinuierlicher Kurs in den Jahr-
gangsstufen 7 bis 9 unterrichtet, dessen schulinternes Curriculum sich weitgehend am Fach-
Lehrplan L-E-R orientieren wird. Dass in der Bezeichnung des Lembereichs ,Religionskun-
de“ durch ,Interkulturslle Bildung® ersetzt wird, ergibt sich aus der Auffassung, dass Kulturen
und als deren Bestandteil Weltanschauungen weit mehr Dimensionen als Religidsen Glau-
ben und damit einhergehendes Verhalten und Handeln aufweisen und priagen. Dem soll mit
der Horizonterweiterung des Lernbereichs Rechnung getragen werden. Dies erscheint in
einer Gesellschaft und medialen Welt, die in all ihren Dimensionen durch eine nahezu gren-
zenlose kulturelle Vielfalt geprégt ist, nur folgerichtig. Das Bekenntnis zum Kosmopolitismus,
das auch in der Namensgebung der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule ihren Ausdruck
findet, wird bekraftigt. Die Teilnahme am Unterricht in Lebensgestaitung-Ethik-Interkultureller
Bildung ist fiir alle an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschulen Lernenden obligatorisch.
Einseitiger Religionsunterricht ~ welchen Glaubens auch immer — wird nicht als Alternative
angebaoten.

Unterricht in Lebensgestaltung-Ethik-Interkultureller Bildung fiir Heranwachsende, die sich im
13. — 14. — 15. Lebensjahr in einer Phase der Adoleszenz befinden, in der sie sich physisch
wie psychisch rasant verdndern, sich selbst und all ihre Beziehungen hintetfragen, womaog-
lich infrage stellen, neu orientieren, arrangieren und akzeptieren miissen, wird kontinuierlich
Gelegenheit zu situationsbezogener Auseinandersetzung mit jeweils diesbezlglich aktuell
bewegenden Fragen, Problemstellungen und Konflikten bieten. Indem diese die Lernanlasse
~bildam, ist das Geschick der Lehrkraft-gefragt,die Diskussion-und-Beantwortung-aktuel-bg———--——
wegender Fragen, die Erarbeitung von Problemldsungsansétzen und Konfliktbewaltigungs-
strategien mit dem Erwerb von grundlegenden Kenntnissen anthropologischer, sozialer und
psychologischer, ethischer und philosophischer Theorien, Wissensbestédnde und Methoden
zu verbinden. Dabei zielt der Unterricht in allen seinen Dimensionen auf die Beférderung der
Identitatsfindung, Selbsterkenntnis und —akzeptanz der Heranwachsenden — in letzter In-
stanz auf die Ausbildung von Haltungen und Handeln, die durch Autonomie, Akzeptanz
und Verantwortung gepragt sind.

Mit dieser untrennbaren Trinitét ist zugleich ein Anspruch formuliert, der sowohl fir das pa-
dagogische Handeln aller Lehrkréfte als auch fiir die Orientierung der Schiilerinnen und
Schiiler leitend ist. Neben LEIB bieten die Gesellschaftswissenschaften, die der Sekun-
darstufe ! in einem Lernbereich, weitgehend in facheriibergreifenden Projekten und konzep-
tionell an diese gebundenen epochalen Kursen unterrichtet werden, in diesem Sinne orien-
tierend zu wirken.

Dabei gestattet eine ganzheitliche Beschaftigung mit Erscheinungen und Prozessen in der
Gesellschaft, sich mit unterschiedlichen Wertvorstellungen in ihrer kulturellen Vielfalt vertraut
zu machen, .ethische Dimensionen naturwissenschaftlicher, technischer, politischer und wirt-
schaftlicher Erscheinungen und Prozesse zu erfassen und zu reflektieren, unterschiedliche
Waeltsichten miteinander zu vergleichen, sie zu verstehen und auf dieser Grundlage eigene
reflektierte Einstellungen als Basis fiir begriindetes Entscheiden und Handeln zu entwickeln.

Bei voliumfanglicher Erfilllung der zu erwerbenden fachbezogenen Kompetenzen werden die
inhaltlichen Schwerpunktsetzungen auch in den Geselischaftswissenschaften mit Blick auf
die jeweilige Orientierung des Bildungsgangs getroffen. Wéhrend sich z.B. die handwerklich
orientierten Schiiler/innen in einer Epoche der 7. Jahrgangsstufe in einem fécherlbergrei-
fenden Projekt in Verbindung mit epochalen Kursen in Geschichte und WAT mit der Ge-
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schichte des Handwerks befassen, lernen die naturkundlich/naturwissenschaftlich orientier-
ten Schiller/innen in ihrem Projekt nebst zugehdrigen epochalen Geschichts- und Naturwis-
senschaftskursen die Geschichte der Naturwissenschaften kennen.

Entsprechend der jeweiligen Orientierung des Bildungsgangs erfolgt der Unterricht an der
Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule im handwerklich orientierten Bildungsgang und im
naturkundlich/naturwissenschaftlich orientierten Bildungsgang jewsils auf Grundlage einer
eigenen schulinternen Stundentafel. Deren Ausgestaltung bewegt sich jeweils im Rahmen
der Spielrdume der Kontingent-Stundentafel des Landes Brandenburg fiir die Sekundarstufe
| der Gesamtschule. Dabei liegen die Wochenstundenzahlen jeweils geringfiigig tiber den
vom Land vorgegebenen. Der Vorgabe der Sek-lI-V, dass ,der wdchentliche Pflicht- und
Wahlpflichtunterricht fiir eine Schiilerin oder einen Schiiler in der Regel nicht mehr als 36
Stunden betragen darf?%, wird in jedem Fall entsprochen.

Stundentafel Adelbert-von-Chamissc-Gesamischule Sekundarstufe |
- Mensch & Handwerk
(handwerkfich orientierter Bildungsgang)

7 | 8 | 9 | 10 | Schule | Brandenburg
(Minimum)
Kernzeit | Deutsch 4 1 3 3 4 14 12
Mathematik 4 3 3 4 14+2 14
Englisch 4 1 31313 13+1 14
Schwerpunkt wahlweise-
obligatorisch: Franzésisch —
Kult%lreschichte - 0 03 3 6 6
Férderung D/Ma/En
Lebensgestaltung-Ethik-
Interkulturelle Bildung(LEIB) | 2 | 2| 2| © 6 6
1 1 1 1
Flexible | oPO't 22212 " 12
Zeiten Naturwissenschaften 4 | 4| 4| 4 16 12
Wahlpflicht Handwerk 4 1 4 | 4 2 14 14
Gesellschaftswissenschaften | 4 | 4 | 2 3 13 10
WAT 2| 2| 3 4 11 5
Kunst & Musik 2 3 3 3 11 6
Mathematik | 0O 1 1 0 S.0.
Englisch| 0 | 0 1 0 5.0.
33|32 |35 | 33
> 65 68 133 128

 Verordnung {iber die Bildungsginge in der Sekundarstufe | (Sek I-V) vom 02.August 2007, zuletzt gedndert am 17. Juli
2018,§11(6)
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Stundentafel Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule Sekundarstufe | - Mensch & Natur
(naturkundlich/naturwissenschaftlich orientierter Bildungsgang)

Brandenbur
7|8 |9 |10 Schule © oo g
Kernzeit | Deutsch 4 3 3 4 14+2 12
Mathematik 4 3 3 4 14+1 14
| Englisch 4 3 3 3 13+1 i4
Schwerpunkt wahlweise-
obligatorisch: Franzdsisch ~
Kulturgeschichte — 0 0 3 3 6 6
Férderung D/Ma/En
Lebensgestaltung-Ethik-
intorkaltarelle Bildung (LE18) | 2 | 2| 2| O 6 6
1 1 1 1
Flexible | SPOrt 222 2| '? 12
Zeiten Naturwissenschaften 4 | 6 6 6 22 12
Wahlpflicht Angewandite
Natur?n/issensc%aften 4 4 4 2 14 14
Gesellschaftswissenschaften | 4 4 2 4 14 10
WAT 2 0 2 2 6 5
Kunst & Musik 2 2 2 2 8 &
Deutsch | 0 2 0 0 S8.0.
Mathematik | 0 0 1 0 s8.0.
. ‘Englisch| 0 | O | 1 0 S.0.
33 (32| 3| 33
5 65 68 133 128

Die Stundenzuordnung im naturkundlich/naturwissenschaftlich orientierten Bildungsgang
ldsst erkennen, dass hier neben der fundierten und zugleich anwendungsorientierten sprach-
lichen und mathematischen Ausbildung ein besonderes Schwergewicht auf eine umfassende
ganzheitliche naturwissenschaftliche Bildung gelegt wird. Wie in allen anderen Lernberei-
chen wird auch im naturwissenschaftlichen Unterricht der Bezug zur Lebenswelt der Heran-
wachsenden als entscheidend dafir erachtet, dass Interesse an den Gegenstinden des
Lernens besteht und entwickelt wird, so dass dieses signifikant fiir die Madchen und Jungen
ist. Dass das Mensch-Natur-Verhiitnis den zentralen Inhalt in diesem Bildungsbereich dar-
stellt, tragt dazu mafigeblich bei.

Erfahrungen kénnen aus der Entwicklung und Umsetzung eines vergleichbaren naturwissen-
schaftlichen Profils, das der Trager an seiner derzeit im Aufbau befindlichen Freien Integrier-
ten Gesamischule in Oldenburg praktiziert, aufgegriffen und eingebracht werden. Dabei bie-
tet das Niedersachsische Kerncurriculum fur Naturwissenschaften in der Integrierten Ge-
samtschule, das dem schulinternen Fachcurriculum in Oldenburg zugrunde liegt, eine allge-
meingliltige Orientierung, die auch sinnstiftend und leitend fiir die Unterrichtskonzeption und
—gestaltung in einem naturwissenschaftlichen Profil an einer Gesamtschule im Land Bran-
denburg sein kann:

,Der Mensch ist als Teil der Natur den gleichen Naturgesetzméfigkeiten und -prozessen
unterworfen wie andere Organismen auch. Zugleich wirkt er verdndernd und gestaltend auf
die Natur ein. Dabei tritt er der Natur als gesellschaftliches, durch Kuttur und Technik geprag-
tes Wesen gegenlber und ist in der Lage, seine Erfahrungen und seine Handlungen be-

wusst zu reflektieren. Die dabei im Laufe der Geschichte gewonnenen Einsichten in Ablaufe
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und GesetzmaRigkeiten der Naturprozesse haben in der Neuzeit zur Entwicklung der mo-
dernen Naturwissenschaften und zu einem rasch anwachsenden technischen Fortschritt ge-
fihrt.

Naturwissenschaft und Technik prégen heute unsere Gesellschaft in allen Bereichen und
bilden einen bedeutenden Teil unserer kulturellen Identitat. Das Wechselspiel zwischen na-
turwissenschaftlicher Erkenntnis und technischer Anwendung gehdrt einerseits zu den gro-
Ren kulturellen Leistungen des Menschen und bewirkt Fortschritte auf vielen Gebieten, ande-
rerseits birgt die naturwissenschaftlich-technische Entwicklung auch Risiken und Gefahren,
die erkannt, bewertet und beherrscht werden miissen.“%®

Da diese komplexen Zusammenhénge nicht nur im téglichen Leben der Heranwachsenden
allgegenwartig, sondern zugleich mit entscheidenden Zukunftsfragen der Menschheit und
damit auch jedes einzelnen verbunden sind, wird an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule nicht nur der Lernbereich Naturwissenschaften durchgehend von Jahrgangs-
stufe 7 bis10 ganzheitlich unterrichtet. Darliber hinaus bietet der in allen vier Jahrgangsstu-
fen angebotene Wahlpflichtunterricht Angewandte Naturwissenschaften ein weites Feld fiir
eine vertiefte und umfassende Beschéftigung und Auseinandersetzung mit Fragen eines
effizienten, nachhaltig schonenden Umgangs mit den natiirlichen Ressourcen — der effizien-
ten Nutzung von Rohstoffen, Nahrungs- und Energiequelien, mit den Themen Artenschutz,
Renaturierung, gesunde Erndhrung und Lebensweise u.v.m.

Indem Projekte zu den verschiedenen Frage- und Themenstellungen jeweils unterschiedli-
che Facher und Lernbereiche miteinander verbinden, wird die Bearbeitung in gréReren Zu-
sammenhangen und aus verschiedenen Perspektiven erméglicht. Diese durch ein auf Ganz-
heitlichkeit ausgerichtetes Bildungskonzept geprdgte Unterrichiskonzeption und -
organisation bezieht alle in der Stundentafel den Flexiblen Zeiten zugeordneten Facher und
Lernbereiche sowie punktuell auch Anteile der Kernfacher ein. Neben der epochalen Ver-
knlpfung von Naturwissenschaften und Angewandten Naturwissenschaften — bzw. WAT und
Handwerk im handwerklich orientierten Bildungsgang — mit anderen Fichern und Lernberei-
chen werden in einzelnen Epochen auch diese untersinander durch das Zusammenarbeiten
in Projekten miteinander verkn(ipft.

Im Wochenstundenplan-Beispiel aus dem naturkundlich/ naturwissenschaftlich orientierten
Bildungsgang stehen dafiir exemplarisch Projekte Gewi-Kunst-Deutsch in Jahrgangsstufe 8,
WAT-Mathematik und Kunst-Englisch in Jahrgangsstufe 9. Im sich daran anschlieflenden
Wochenstundenplan-Beispiel aus dem handwerklich orientierten Bildungsgang finden sich
als entsprechende Projekte exemplarisch solche der Lernbereichs- und Facherkombinatio-
nen Nawi-GeWi in Jahrgangsstufe 7 und 8, Kunst-Mathematik in Jahrgangsstufe 8, Kunst-
Englisch in Jahrgangsstufe 9.

In Jahrgangstufe 10 erfolgt der Unterricht mit Blick auf die Priifungen zu deren Abschluss
weitgehend in den einzelnen priifungsrelevanten Fachern. Das gilt auch fiir die Fach-Kurse
in den Gesellschafts- und Naturwissenschaften. Die konkrete Verteilung der Stunden auf die
Fécher liegt bei den Lehrkrafte-Jahrgangsteams in Abstimmung mit den Fachkonferenzen.
Es ist zu gewdhrlsisten, dass die Stundenzahlen gemaR den schulinternen Stundentafeln
eingehalten werden.

# Niederséichsisches Kerncurriculum fir die Integrierte Gesamtschule Schuljahrgdnge 5 — 10 Naturwissenschaften (2012), S.

.
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Wochen- & Tagesabldufe Campus Hoppegarten — Sek. | Wochenstundenplan-Beispiel Schiiler/in Jahrgangsstufe 7 ,Mensch & Natur*
Aktionsformen Zeitstruktur Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
Offener Eingang, Gesprache | 07:00 bis 07:25
Flexibler | Lernstudio Schulprojekte - - - : : : ] GeWi-NaWi
Morgen | Individualuntericht | Training | 272> DIS 08:59 Lersindio Projekt?’
Pause | 08:55 bis 09:00 e T 4, o3
: a 09:00 bis 09:45 En ; Sp En Deu Ma auBer-
Kernzeit | Dnterrichtin auf- Pause | 09:45 bis 10:00 % Ll
bauenden Kursen?® RS Ma S Deu Ma En {
S 10:00 bis 11:30 | el LEIB o TR En mnjww Trai-
Mittags- | Mittagessen — Entspannung/ A s,
band | Erholung / Gespriche 1130 bisgda20 Wett-
e Taan GeWi-NaWi | Oko-Projekt WAT Kunst-Projekt kémpfe,
m%cr_uﬂ_ o_mv_Mﬁm inkl. ; : Epo-Kurse NaWi/GeWi Epo-Kurse | Epo-Kurse Proben,
epochaler Kurse, : : - AiiFtte
Praxislernen (PL), Pause | 13:50 bis 14:00 . = . u : [
Flexibler | Lernstudio - - - 14-00 bis 15:30 Garten der Oxo-_u_émi eic.
Nach- | Individualunterricht, ; : Welt (PL) NaWi/GeWi
mittag® | Training, IG/ AG Pause | 15:30 bis15:40
& {pmmd £ Snart) Garten der Klavier
31 | : 5 e o S o
Abend?! | Klubs etc 15:40bis 17:10 | o mL) | Unterricht® Natur-Sport
Offener Ausgang, Gesprache
[ Beratungen Prasentationen
Veranstaltungen

27 Geschichte der Naturwissenschaften*

28 Der Unterricht in aufbauenden Kursen ist obligatorisch. Schulaufgaben aus dem Unterricht kénnen betreut im Lernstudio oder zu Hause bearbeitet werden.

2% | EIB — Lebensgestaltung, Ethik, Interkulturelle Bildung wird auf Grundlage einer schuleigen Modifikation und Erweiterung des LER-Lehrplans unterrichtet.

% Grundsétzlich sind mindestens zehn Blécke verpflichtend mit obligatorischem und wahlweise obligatorischem Unterricht zu belegen. Diese Verpflichtung reduziert sich durch die Zahl der im Rahmen
des Flexiblen Morgens oder ggf. an Samstagen/ in Ferienzeiten belegten Blécke.

* Die Zeitstruktur des Flexiblen Nachmittags kann insbesondere bei aufterschulischen Projekten, Praxislernen, Training, Individualunterricht bei auferschulischen Kooperationspartnern von der starren
Vorgabe des innerschulischen Ablaufs abweichen.

32 Arbeitsgemeinschaften u.a. sind Wahlpflichtangebote geméR Vv Ganztag 9 (4) — Privat-Musik-Unterricht u.&. wird auf Basis einer Kooperationsvereinbarung auf den Wahlpflichtbereich des Ganztags
angerechnet.
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auBer-
schuli-
sches
Training,
Wett-
kémpfe,
Proben,
Auftritte

etc.

Wochen- & Tagesabldufe Campus Hoppegarten — Sek. | Wochenstundenplan-Beispiel Schiller/in Jahrgangsstufe 9 Mensch & Natur
Aktionsformen Zeitstruktur Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
Offener Eingang, Gesprache | 07:00 bis 07:25
Flexibler | Lernstudio Schulprojekte - - - : : : WAT-Ma- st
Morgen | Individualunterricht / Training D729 bi508:95 Projekt e
Pause | 08:55 bis 09:00 ; S _
| 09:00 bis 09:45 En __ Deu En Deu Ma
R Unterricht in auf- Pause | 09:45 bis 10:00 _
bauenden Kursen | Kursen 10:00 bis 11:30 __sm L G PR Frz Ma En
Frz Sp Frz Deu
Mittags- | Mittagessen — Entspannung/ . . :
band | Erholung / Gesprache 11:30 bis 12:20
Schulprojekte inkl. : ; ! Nawi-Projekt | WAT/Kunst- | Nawi-Kurse/ | Kunst-En- :
epochaler Kurse, 1220 ok el Schule // PL | Epo-Kurse3 Projekte Projekt NaliE=SRort
Praxislernen (PL), Pause | 13:50 bis 14:00
. Lernstudio - - - . Nawi-Projekt | Gewi-Kurse/ | Nawi-Kurse/
Flexibler i ] 7 4 e eWwI-Kurse, awi-Kurse
Nach | Individualunterricht, 14:00bis 1530 | Schule //PL |  Projekte Projekte
: Training, IG/ AG Pause | 15:30 bis15:40
mittag e Seor : :
s | taey 15:40 bis 17:10 | aw+-Projeki
Abend |[LEEREEE . : Schule // PL
Offener Ausgang, Gesprache
/ Beratungen Prasentationen
Veranstaltungen Ag
Astronomie

3 Die epochalen Kurse sind verbunden mit dem bilingualen Kunst-Englisch- und dem wahlweise wirtschaftlichen oder informationstechnischen WAT-Mathematik-Projekt.
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Wochen- & Tagesabldufe Campus Hoppegarten — Sek. | Wochenstundenplan-Beispiel Schiiler/in Jahrgangsstufe 7 ,Mensch & Handwerk"
Aktionsformen Zeitstruktur Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
Offener Eingang, Gesprache | 07:00 bis 07:25
Flexibler | Lernstudio Schulprojekte - - - ; itrden oG . Gewi-WAT
Morgen | Individualunterricht / Training | 9725 Pis 08:85 | Lernstudio Lomsdio Projekt®
Pause | 08:55 bis 09:00
09:00 bis 09:45 En Sp En Deu Ma
Kernzeit Unterricht in auf- Pause | 09:45 bis 10:00
bauenden Kursen®” ; BabE Ma 5 Deu Ma En
ao..oo bis 11:30 S0 LEIB Deii N2 En
Mittags- | Mittagessen — Entspannung/ y : .
band Erholung / Gesprache 11:30 bis 12:20
. : 12:20 bis 13:50 Werkstatt- Gewi-WAT Oko-Projekt NaWi Kunst-Projekt
mo:c#_au_._o_mﬂa inkl. e arbeit4" Epo-Kurse NaWi/GeWi Epo-Kurse /Epo-Kurse
epochaler Kurse, : - ;
Praxislernen (PL), Pause | 13:50 bis 14:00 :
Flexibler | Lernstudio - - - : : : Werkstatt- Ag*? Oko-Projekt
Nach- | Individualunterricht, lennsto a0 arbeit Modellbau NaWi/GeWi
mittag® | Training, IG/ AG Pause | 15:30 bis15:40
& (mind. 1 x Sport),
Abend*® | Klubs etc. 15:40 bis 17:10

Wahl-Sport43

Offener Ausgang, Gesprache
/ Beratungen Prasentationen

Veranstaltungen

auBer-
schuli-
sches Trai-
ning.
Wett-
k&mpfe,
Proben,
Auftritte
etc.

% Arbeitsstunden geman VV Ganztag 9 (3)
% Geschichte des Handwerks*

3 Der Unterricht in aufbauenden Kursen ist obligatorisch. Schulaufgaben aus dem Unterricht kénnen betreut im Lernstudio oder zu Hause bearbeitet werden.
38 LEIB — Lebensgestaltung, Ethik, Interkulturelle Bildung wird auf Grundlage einer schuleigen Modifikation und Erweiterung des LER-Lehrplans unterrichtet.

3 Grundsétzlich sind mindestens zehn Blacke verpflichtend mit obligatorischem und wahlweise obligatorischem Unterricht zu belegen. Diese Verpflichtung reduziert sich durch die Zahl der im Rahmen
des Flexiblen Morgens oder ggf. an Samstagen/ in Ferienzeiten belegten Bldcke.
“0 Die Zeitstruktur des Flexiblen Nachmittags kann insbesondere bei aufterschulischen Projekten, Praxislernen, Training, Individualunterricht bei auferschulischen Kooperationspartnern von der starren
Vorgabe des innerschulischen Ablaufs abweichen.
411, Hj. Holzbearbeitung, 2. Hj.: Montage — Fahrradreparatur
42 Arbeitsgemeinschaften u.d. sind Wahlpflichtangebote geméaRk VV Ganztag @ (4)
3 Wahlweise: Fultball, Gesundheits- & Fitness-Sport, Natursport
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Wochen- & Tagesabldaufe Campus Hoppegarten — Sek. | Wochenstundenplan-Beispiel Schiiler/in Jahrgangsstufe 9 ,Mensch & Handwerk"
Aktionsformen Zeitstruktur Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag
Offener Eingang, Gesprache | 07:00 bis 07:25
Flexibler | Lernstudio Schulprojekte - - - : ; ¢ WAT-Ma- .
Morgen | Individualunterricht / Training QZabn o Projekte EESIiclo
oo e e S ERauSaRE08.00i0is 00.00 2 Rl Sl e L e Estit 15 :
SIatereht I o‘mwoo,a_m ”amﬁu_ S bisCBlew End _ Deu . Ma auBer-
. £ Pause | 09:45 bis 10:00 huli-
Kernzeit | aufbauenden Kur- e A A — —— e —— — - scChull
sen RUrsensl qogabisitan |3 o = SR = LS sches Trai
; pe s A KuGe 2 : Sp KuGe Deu stellungen : 3
Mittags- | Mittagessen — Entspannung/ HERSRTR (z.B. Mo- Ag;
band | Erholung / Gesprache 11:30 bis 12:20 dellei- Wett-
; senbahn) k&mpfe
Schulprojekte inkl. : STl Kunst-En- WAT/Kunst- | Nawi-Kurse/ Werkstatt- 2 Wett- RIE
epochaler Kurse, e 20isde: ot Projekte Epo-Kurse* Projekte arbeit*s Wahl-Sport K m:w ofe Proben,
Praxislernen (PL), Pause | 13:50 bis 14:00 (z.B. Auftritte
Flexibler | Lernstudio - - - 14:00 bis 15:30 | WAT-Kunst- | Gewi-Kurse/ | Nawi-Kurse/ | Werkstatt- Flug- etc.
Nach- | Individualunterricht, . : Projekte Projekte Projekte arbeit modell)
mittag | Training, IG/ AG Pause | 15:30 bis15:40
& (mind. 1 x Sport), . AG
Abend Klubs etc. 15:40 bis 17:10 Modellbau
Offener Ausgang, Gespra-
che/ Beratungen Prasentati-
onen Veranstaltungen

44 Die epochalen Kurse sind verbunden mit dem bilingualen Kunst-Englisch-, dem WAT-Kunst und dem wahlweise wirtschaftlichen oder informationstechnischen WAT-Mathematik-Projekt.
4 Handwerksarbeiten rund ums Haus: Elektrotechnik, Bau-, Verlege-, und Malerarbeiten etc.
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Das jeweils fiir den naturkundlich-naturwissenschaftlichen Bereich und den handwerk-

lichen Bereich zur Verfligung stehende deutlich erhéhte Unterrichtszeitvolumen gestattet
— Uber die Baschéftigung mit den in den Fach-Lehrpliéinen Biologie, Chemie, Physik und Geografie bzw.
WAT und Kunst vorgegebenen Themen und Inhalten sowie die Erflillung der fachbezogenen Ziele der
Kompetenzentwicklung hinaus —

weitere schuleigene inhaltlich-thematische Schwerpunkie zu setzen und Kompetenzen aus-

zubilden.

Zunachst stellt die Entscheidung fiir eine der beiden Bildungsgang-Orientierungen eine Nei-
gungswahl| dar. Dabei sind beide Richtungen so angelegt, dass sie ein weites Spekirum an
Interessen abzudecken vermdgen.

» Themen, Inhalte, Gegenstinde von Projektarbeit selbst zu bestimmen, sie vorzuschlagen
oder zwischen solchen zu wahlen,

3 sich zwischen einer Vielzahl an auBerschulischen Lernorten und Einrichtungen unter den
Kooperationsparinern fiir Projekte, Praxislerntage und Praktikumswochen {in Jahrgangs-
stufe 9 verpflichtend, dariiber hinaus fakultativ in Ferienzeiten) zu entscheiden,

» Uber den obligatorischen und wahlweise-obligatorischen Unterricht hinaus schulische
Interessengemeinschaften oder interessenbezogene Betétigungsmdglichkeiten externer
Anbieter zu nutzen,

stellen Mbglichkeiten dar, die den Rahmen bilden fir signifikantes Lernen, die Auspragung
und Verstetigung von Interessen, die Entfaltung von Talenten und Begabungen.

Sowohl das weitgehend arbeitsteilige Tatigsein in Projekten als auch das Praxislernen eroff-

-nen-weitere-Dimensionen-der-Binnendifferenzierung-bzw. Individualisierung des_ Lernens:_._________ .. ..

Rezeptive, reproduktive wie produktive Fahigkeiten und bevorzugte Arten zu lernen kénnen
gleichermafien eingebracht, praktiziert und weiter ausgebildet werden.

Im naturkundlich-naturwissenschaftlich orientierten Bildungsgang kdnnen die einen mit
Ausdauer beobachten, sammeln, registrieren, dokumentieren, hegen und pflegen, wahrend
andere vorzugsweise fachwissenschaftliche Texte studieren, darum ringen, Theorien und
Modelle zu verstehen und erkldren und wieder andere kreativ Hypothesen aufstelien, expe-
rimentieren, durch Ziichtungen zu modifizieren und veredeln bemuUht sein, neue Verbindun-
gen herzustellen, alternative Verfahren zu entwickeln suchen ...

Im handwerklich orientierten Bildungsgang kann sich Kreativitat in Produkt-ldeen und
Entwirfen frei entfalten. Deren Ausarbeitung zu Konstruktionen und Bauanleitungen erfor-
dert zudem mathematische, technische, informationstechnische und raumliche Kompetenzen
und trégt zu deren Ausbildung bei. Begeisterung fir praktisches Arbeiten mit den Handen,
die Handhabung von Werkzeugen, das Bedienen von Maschinen, das Erschaffen und Per-
fektionieren greifbarer Produkte, grob- und feinmotorische Fahigkeiten und Fertigkeiten
kommen beim Holz- und Metallbau, Mauern, Verputzen, Malern, Verlegen, Montieren, Instal-
lieren, Glas blasen und schleifen, Modellieren, Steine behauen, Buch binden, Backen und
Brauen zum Tragen und zur Entfaltung.

Schliellich ermdglicht das Leiten bzw. Moderieren von Projektgruppen die Ausbildung von
Fihrungskompetenzen im Bereich der Arbeitsorganisation, der Gespréchsflhrung, der Pra-
sentation, systemischen Beratung bei der ErschlieBung von Ressourcen, der Losung von
Problemen und Bewéltigung von Konflikten usw.

Im Sinne einer méglichst umfassenden Allgemeinbildung ist es, dass sich alle Heranwach-
senden mit den verschiedenen Lem- und Arbeitsweisen vertraut machen, darin erproben und
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soweit als moglich ausbilden. Im Sinne der erklirtermaRen angestrebten individuell optima-
len Lernentwicklung ist es aber zugleich, dass jede und jeder Heranwachsende zuerst und
vor allem an dem feilt und das schérft, verstarkt und vervolikommnet, was ihr bzw. ihm be-
sonders liegt, zusagt, leicht von der Hand geht, Freude bereitet, Erfolg und damit eine Per-
spektive verspricht. Berufsorientierung & Berufsvorbereitung sind damit immanente Be-
standteile der gesamten und insbesondere der profilierten schulischen Bildung in der Adel-
bert-von-Chamisso-Gesamtschule. Persénliche Berufsberatung erfolgt im Rahmen der indi-
viduellen Lernentwicklungsbegleitung®.

Verstarkt im handwerklich orientierten Bildungsgang, aber gewichtig, nachhaltig und profilbe-
zogen auch im naturkundlich-naturwissenschaftlich orientierten Bildungsgang spielt praxis-
bezogenes Lernen und damit berufliche Orientierung und Vorbereitung in Wirtschaft-
Arbeit-Technik und in Verbindung mit diesem Lernbereich eine besondere Rolle, Die Schii-
lerinnen und Schiller erhalten die Moglichkeit,

> erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten durch eigene Erfahrungs- und Lebensbeziige zu
erweitern und zu vertiefen,

> selbststandig produktiv-geistig und produktiv-praktisch zu arbeiten,

> ein grundlegendes Versténdnis fiir technische, tkonomische, tkologische und soziale
Vorgénge, Strukturen und betriebliche Arbeit zu erlangen,

» Orientierungs- und Handlungsfahigkeit im Bereich der Berufswahlorientierung zu erwer-
ben und ein berufliches Selbstkonzept zu entwickeln und

> sich auf den Ubergang in weiterfilhrende Bildungs- und Ausbildungssysteme vorzuberei-
ten.

Bereits beginnend ab Jahrgangsstufe 7 wird mit Unternehmen aus der unmittelbaren
Schulumgebung sowie in der Region kooperiert, indem Experten in die Unterrichtsgestaltung
einbezogen und Betriebserkundungen durchgefiihrt werden. Im Rahmen der wéchentlichen
Praxislerntage in Jahrgangsstufe 8 sowie eines Betriebspraktikums in Jahrgangsstufe 9 er-
halten die Schilerinnen und Schiiler Gelegenheit, sich vor Ort differenziert Uber vielfiltige
Ausbildungs-, Studien- und Berufsmdglichkeiten zu informieren und friihzeitig ihre Entschei-
dungen uber Berufswahl und Ausbildungswege zu treffen.

Die fir die Féchergruppe Kunst und Musik zur Verfiigung stehenden Stunden werden in
den Stundentafeln fur alle Jahrgangsstufen zusammen ausgewiesen. Die zu erarbeitenden
schulinternen Lehrplédne fiir diese Féacher werden so aufeinander abgestimmt, dass wesentli-
che Lernziele, Qualifikationsanforderungen und Inhalte des Unterrichts in Form facheriiber-
greifender Projekte, verbunden mit epochalen fachbezogenen Kursen, realisiert werden kdn-
nen.

Die Ausbildung von &dsthetischem Wahmehmungsvermdgen, motorischen Fahigkeiten und
Techniken, sich mit kinstlerischen Mitteln auszudriicken, zu integrieren, trégt dem Drang
von Kindern und Jugendlichen Rechnung, Gedanken und Gefiihle nicht nur in Worten, son-
dern auch mit Bildern, in Musik, Bewegung, mit Mimik und Gestik zum Ausdruck zu bringen.
Musik, Theater, Tanz und Film bieten ein weites Feld, Sach- und Methodenkompetenzen
sowie infra- und interpersonale Kompetenzen ganzheitlich und zugleich individuell angemes-
sen, handlungs- und reflexions-, ergebnis- und produktorientiert in ihrer Entwicklung zu be-
fordern. Musik und Bewegung nehmen im Leben vieler Jugendlicher einen zentralen Platz
ein. lhnen einen solchen auch in der Schule zuzuweisen ermdglicht interessengeleitete Zu-
génge zu den Gegenstinden des Lernens. Inshesondere Theater und Film in ihrer Komplexi-

“8 |ndividuelle Lementwicklungsbegleitung und —beratung werden ausfiihrlich im Abschnitt 9 dieses Konzepts dargestell,
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tat erlauben die verbindende Beschéftigung mit Lerninhalten aus nahezu allen Lernfeldern
und Fachern. Ganz gleich, ob besondere Neigungen und Begabungen im Bereich des Tan-
zes, des darstellenden Spiels, auf anderen musisch-asthetischen Gebieten oder aber in ei-
nem oder mehreren der Bereiche Technik, Handwerk, Sprachen, Natur, Gesellschaft und
Sport liegen — Lemnen in Theater- und Filmprojekten bietet Heranwachsenden mit unter-
schiedlichsten individuellen Profilen Raum, sich den eigenen Mdglichkeiten und Interessen
entsprechend zu entfalten und ausgehend von diesen Zugéngen auch zu anderen Lernge-
genstanden zu finden. Intra- und interpersonale Kompetenzen werden im Rahmen des Ler-
nens in Projekten besonders nachhaltig in ihrer Ausbildung geférdert. Das Entwickeln von
Selbstwahrnehmung und -reflexion, von Selbstverantwortung und Urteilsfahigkeit ebenso wie
von Fremdwahrnehmung, Verantwortung fiir andere, von Kooperations- und Konflikifahigkeit
sind integrierte Bestandteile des Lernprozesses.

Uber das Lernen in den Fachern hinaus wird facherlibergreifend und facherverbindend kon-
tinuierlich immanent an der Ausbildung dsthetischen Wahrnehmungs-, Darstellungs- und
Gestaltungsvermdgens gearbeitet.

Das Konzept der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule fir Sport sieht dessen Gliederung
in eine Grund-Sport-Stunde im Rahmen der Kernzeit und sine Wahlsport-Doppelstunde (90-
Minuten-Block) vor. Der Grund-Sport-Unterricht findet in den Kerngruppen bzw. Klassen
statt. Das gilt auch fiir den wéchentlich zweistlindigen Natursport der Schillerinnen und
Schiiler im naturkundlich-naturwissenschaftlich orientierten Bildungsgang, mit dem das
schulinterne Curriculum fiir diesen Sportunterricht abgestimmt sein wird. Vorgesehen sind
_Wandern, Klettern, Radfahren, Laufen, Reiten, Hundesport, Kanu fahren, Rudern, Surfen,

Segeln, Tauchen, Angeln und Skifahren — letzteres als Exkursionswoche in den Winterferien.
Aus diesen vielfdltigen Méglichkeiten kénnen die Schiller/innen eine individuelle Auswahl
treffen.

Schiller/innen des handwerklichen Bildungsgangs kdnnen neben dieser Sport-Variante auch
Fufiball oder Fitness als Wahlpflicht-Sport wahlen.

Alle Schiilerinnen und Schiiler der Schule erhalten integriert in den Fach- und Lernbereichs-
unterricht eine informationstechnische Grundbildung. An der Ausbildung von Medienkom-
petenz als unverzichtbarer Kulturtechnik der Gegenwart und Zukunft wird immanent in allen
Fachern und Jahrgangsstufen gearbeitet. Die Nutzung von Medien sowohl als Kommunikati-
onsmittel als auch bei der rezeptiven und produktiven Beschaftigung mit verschiedensten
Gegenstinden des Lernens bietet nicht nur Madehen und Jungen mit besonders ausgeprag-
ten technischen Begabungen und Interessen angemessene Méglichkeiten, sich auf dem von
ihnen bevorzugten Gebiet zu entfalten und Kompetenzen zu entwickeln. Durch ihre Anwen-
dung beim Erlernen von Sprachen, bei der kiinstlerischen Betétigung wie auch beim Entde-
cken von Erscheinungen und Vorgdngen in Natur und Gesellschaft werden auch Jugendli-
che, deren Begabungen und Interessen eher auf anderen Gebieten angesiedelt sind, Zu-
gang zur modernen Medientechnik finden, ihre womdglich vorhandene Scheu vor Computer,
Tablet, Smartphone, iPad, Kamera, Mikrophon usw. verlieren und lernen, Medientechnik
funktional zu nutzen und sicher mit ihr umzugehen.

Um dies zu ermdglichen und zu erreichen, erfolgt an der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule durchgehend in allen Jahrgangsstufen, in allen Lernbereichen, Fachern und
Unterrichtsformen ein vielfiltiger Einsatz von Medien. Diese ,dienen der Verbreitung von
Informationen, Inhalten und Botschaften durch Sprache, Text, Tdone, Bilder und Bewegtbil-
der, unterstiitzen Kommunikations- und Verstandigungsprozesse und erweitern die individu-
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ellen Ausdrucksmdglichkeiten des Menschen. Zugleich werden durch Medien auch Werte,
Normen, Orientierungen und Weltanschauungen vermittelt.*

Entsprechend dem im Basiscurriculum Medienbildung verwendeten Medienbegriff schliefit
auch das Medienverstandnis an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule gleichermafen
alle analogen und digitalen Medien ein.

~Schulische Medienbildung versteht sich Uber alle Schulstufen hinweg als ein dauerhafter,
padagogisch strukturierter und begleiteter Prozess des kreativen Umgangs sowie der kon-
struktiven und kritischen Auseinandersetzung mit der von verschiedenen Interessen gepréag-
ten Medienwelt, ihren sich stetig verandernden Medientechnologien und —inhalten in allen
Medienarten sowie der Reflexion des eigenen Mediengebrauchs.“

Einflihrung in theoretische Grundlagen fiir das Verstehen der Funktionsweise von Medien,
das Bekanntmachen mit Einsatz- und Anwendungsmaglichkeiten sowie Einweisungen in ihre
Handhabung und Ubungen in derselben werden nach einem zwischen allen Fachlehrkréften
der Schule abzustimmenden Konzept realisiert,

» in dem festgelegt wird, in welchem Zusammenhang, zu welchem Zeitpunkt und durch
welche Lehrkraft eine bestimmte Einfiihrung und Einweisung erfolgen,

» das sicher stellen wird, dass zeitnah zur Einfihrung neuer Medien oder auch neuer Ein-
satzmoglichkeiten bereits bekannter Medien eine wiederholte Anwendung in verschiede-
nen Unterrichtsfachern und facherverbindenden Projekten zur Festigung neu erworbener
Fertigkeiten erfolgt und

» das gewahrleisten wird, dass Medien, deren Nutzung in einem Unterrichtsvorhaben vor-
gesehen ist, bekannt und hinsichtlich ihrer Funktionsweise und Handhabung vertraut
sind.

Orientierung fir die Ausarbeitung des Konzepts der Schule fiir die Medienbildung und auf
dieser Grundlage der taglichen medienpadagogischen Arbeit werden insbesondere das Ber-
lin-Brandenburger Basiscurriculum Medienbildung und die am 08. Dezember 2016 verab-
schiedete Strategie der Kultusministerkonferenz ,Bildung in der digitalen Welt*" bieten.

Die Bestandteile (Kompetenzbereiche) des darin enthaltenen verbindlichen Kompetenzrah-
mens (Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren — Kommunizieren und Kooperieren — Produ-
zieren und Présentieren — Schiitzen und sicher Agieren — Problemlésen und Handeln — Ana-
lysieren und Reflektieren) werden in Sekundarstufe | und gymnasialer Oberstufe in Spiralcur-
ricula planmaRig aufgegriffen und auf immer héherem Niveau, jeweils schritthaltend mit ak-
tuellen Entwicklungen, thematisiert. Verstdndnis wird vertieft. Handlungskompetenzen wer-
den erweitert.

.Medienkompetente Kinder und Jugendliche entwickeln MaRstabe und Bewertungskriterien
fir den Gebrauch von Medien. Medienbildung soll sie befahigen, auf der Grundlage ihrer
moralischen MafRstébe, ethischen Orientierungen und &sthetischen Urteile potenziellen Ent-
wicklungsbeeintrachtigungen, Wirkungsrisiken und Gefahrdungen — beispielsweise durch
nicht altersgerechte, pornographische und gegebenenfalls strafrechtlich relevante Medien-
angebote — selbstbewusst zu begegnen und darauf mit eigenen Handlungskompetenzen und
Verhaltensstrategien zu reagieren. Medienbildung befahigt zur Datensparsamkeit und zur
Vermeidung von Datenspuren und fordert die digitale Sicherheit der persdnlichen Kommuni-

“® | ehrplanwerk Berlin und Brandenburg fir die Sekundarstufen 1 bis 10, Teil B Fachibergreifende Kompetenzentwicklung, S.
13

0 gbenda S.15f.

*'hitps://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/iPresseUndAktuelles/2016/Bildung _digitale Welt Webversion.pdf
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kation. Insoweit trégt Medienbildung auch zur eigenverantwortlichen informationellen Selbst-
bestimmung und zum persénlichen Datenschutz bei. 2

Zur Medienbildung an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule trégt nicht zuletzt auch die
Nutzung des internetbasierten Kommunikationsnetzwerks, dessen sich der Antragsteller am
babelsberger filmgymnasium und an der Neuen Gesamtschule Babelsberg bereits seit Jah-
ren bedient, bei. Sein Einsatz ist in folgenden Bereichen vorgesehen:

» zum Informationsaustausch zwischen und unter Schiilerinnen und Schiilern, deren El-

tern, Schulleitung, Lehrkraften, sonstigen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Einrich-
tung und des Tragers,

zur Bearbeitung von Verwaltungsaufgaben (z. B.: Anwendung intern entwickelter Soft-
ware — ,Elektronisches Klassenbuch®, Arbeitszeiterfassung, Planungs-, Organisations-
und Abrechnungssoftware, Stundenplanung ...)

zur Begleitung des Prasenz-Unterrichts (z. B. schulische Begleitung der Schiler/innen zu
Hause, wahrend eines Praktikums oder Auslandsaufenthalts; Zugriffsméglichkeiten von
Schiiler/innen auf Datenbanken der Schule — insbesondere auf von den Lehrkraften der
Schule erarbeitete und ins Netz gestellte Unterrichtsvorbereitungen und Lernmittel — fir
selbstorganisiertes Lernen, Nutzung internetbasierter Angebote von Lernmittelherstellern,
Bibliotheken sowie von E-Learning-Angeboten anderer Bildungseinrichtungen; Erwerb
von Zertifikaten anderer Einrichtungen durch Online-Prifungen ...)

52 hito:/

6093.htm

ARA s ~ | - hea fa =7
www.schule.sachsen.de
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Ausgestaltung der gymnasialen Oberstufe

Wie eingangs bereits detailliert dargestellt, ist es Anspruch und Ziel des Tragers, von Schul-
leitung und Kollegium, eine zukunftsorientierte Bildungseinrichtung® zu etablieren und be-
standig weiterzuentwickeln, die auf aktuell erreichten Entwicklungsstédnden in allen relevan-
ten Fachwissenschaften und umfangreichen schulpraktischen Erfahrungen basiert. Das gilt
auch und in besonderem Mafe fiir Aufbau und Betrieb der gymnasialen Oberstufe der Adel-
bert-von-Chamisso-Gesamtschule.

Die vorliegende Konzeption flr die Ausgestaltung der Sekundarstufe Il widerspiegelt den
Stand der Reflexion eigener Erfahrungen mit konzeptionellen und praktischen Entwicklungs-
arbeiten in langjéhrig erfolgreich betriebenen gymnasialen Oberstufen an staatlich anerkann-
ten Gymnasien sowie einer Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe im Land Branden-
burg. Dariiber hinaus sind Erkenntnisse aus der Schul- und Unterrichtsentwicklung der na-
tionalen und internationalen padagogischen Theorie und Praxis bertcksichtigt. Die hier vor-
gelegte Konzeption fiir die Ausgestaltung der gymnasialen Oberstufe sieht ihre kontinuierli-
che Fortschreibung auf der Grundlage neuer Erfahrungen und Erkenntnisse ausdricklich
vor.

Zugleich werden bei der Konzipierung und Planung der GOST Entwicklungen und Strukturen
beriicksichtigt, die flir die Sekundarstufe | der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule vorge-
sehen sind und die im Prozess deren Aufbaus und ihrer qualitativen Progression verfolgt und
verstetigt werden. Auf diese Weise soll fiir Heranwachsende, die im Anschluss an die Se-
kundarstufe | der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule in deren gymnasiale Oberstufe ein-
treten, ein kontinuierlicher Lernentwicklungsweg von Jahrgangsstufe 7 bis zum Erwerb der
allgemeinen Hochschulreife gewahrleistet werden.

Fiir Schiilerinnen und Schiler anderer Schulen, die sich frihzeitig individuell fiir einen Be-
such der gymnasialen Oberstufe der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule entscheiden,
wird die Méglichkeit bestehen, in dem Schuljahr, welches ihrem Schuleintritt vorangeht, eine
auf die gewiinschte GOST-Schwerpunktsetzung bezogene Projektwerkstatt™ zu besuchen.
Diese steht — als zusatzliches Angebot im Rahmen des Ganztagsprogramms — ebenso
Schiiler/innen der Sekundarstufe | der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule offen, die an-
visieren (oder sich zumindest offen halten wollen), mit Eintritt in die EinfUhrungsphase der
gymnasiale Oberstufe anstelle der Fortsetzung der von ihnen gewéhlten Orientierungsrich-
tung des Bildungsgangs in der Sekundarstufe | in der gymnasialen Oberstufe eine andere
Schwerpunktsetzung fir sich vorzunehmen.

Jugendlichen, die mit der Einfihrungsphase neu an die Schule kommen, werden eine Ein-
fiihrungswoche® in deren Arbeitsweise unmittelbar vor Schuljahresbeginn und eine individu-
elle Einstiegsbegleitung® angeboten.

Mit den verschiedenen orientierenden und unterstiitzenden Mallnahmen wird allen Quer-
bzw. Neueinsteigern Gelegenheit gegeben, sich gut darauf vorzubereiten, sogleich An-
schluss an diejenigen zu finden, die bereits langerfristig an der Adelbert-von-Chamisso-

jegendes Konzept, S. 9 f,

www.babelsberger-filmgymnasium.de/ , https://www.neues-gymnasium-glienicke.de/ , https://www.neue
gesamtschule-babelsberg.de/
% Die Uber ein Schulja dchentlich an einem Nachmittag, an Samstagen oder auch kompakt in Ferienzeiten geplanten Pro-
jektwerkstatten bieten Gelegenheit, sich vertieft in die Bereiche Angewandte Naturwissenschaften oder Handwerk — Tech-
nik — Bildende Kiinste einzuarbeiten und in bereichsiibergreifenden Projekten zu arbeiten.
56 Ausgewdhlte Gegensténde der Projektwerkstatten werden bei Bedarf kompakt als Sommerkurs (5 bis 8 Tage) angeboten.
57 |n Abschnitt 9 ,Individualisierung des Lernens” finden sich u.a. auch ndhere Erléuterungen zur Einstiegsbegleitung.

M
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Gesamtschule lernen, mit deren Arbeitsweisen vertraut sind und sich durch eine Schwer-
punktesetzung gezielt auf den Besuch der gymnasialen Oberstufe vorbereitet haben.

Was das Bildungsangebot betrifft, sind fir die Sekundarstufe | der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule zwei Bildungsgang-Orientierungsrichtungen geplant, in denen jeweils Grund-
lagen fir die in der GOST der Schule wéhlbaren Schwerpunkte bzw. Profile gelegt werden.
Neben dem Erwerb von Basiskompetenzen werden insbesondere klare Vorstellungen iber
die jeweiligen Gegenstandsbereiche einschliellich der zugehérigen spezifischen Arbeitswei-
sen ausgebildet. Dabei wird gemal dem Anspruch der Gesamtschule, eine Bildungseinrich-
tung fir alle Heranwachsenden der Jahrgangsstufen 7 bis 10 zu sein, eine zu enge Speziali-
sierung vermieden, um fUr den weiteren Bildungsweg verschiedene Richtungen offen zu hal-
ten.

Je nach Interessen- und Begabungslage sowie besonders ausgepragten Lernerfolgen sind
die Schilerinnen und Schiler fir eine der beiden in der GOST angebotenen Schwerpunkt-
setzungen prédestiniert. Angeboten werden ein naturwissenschaftliches und ein 4sthe-
tisch-technisches Profil. Unterrichtsorganisatorisch sind diese jeweils durch ein entspre-
chendes Kursangebot vorstrukturiert. Innerhalb desselben bestehen Belegverpflichtungen
und Wahiméglichkeiten entsprechend der GOSTV®® des Landes Brandenburg, §§ 8 und 9.

Aufgrund der langfristigen gezielte Orientierung und Vorbereitung ihrer Schillerinnen und
Schiiler auf die gymnasiale Oberstufe und der speziellen Angebote zum Ankommen in der
Schule fur Quereinsteiger/innen mit Beginn der Jahrgangsstufe 11 sind hinreichende Vo-
raussetzungen flr die Schwerpunktsetzung bereits zu Beginn der Einflihrungsphase gege-

ben. e . e e

Mit den schwerpunktbezogen festgelegten Fécherkombinationen und Wahimdglichkeiten
werden alle Belegverpflichtungen geman GOSTYV erflllt.

Eine solche Kursbelegung, die eine Wahl der Abiturprifungsfacher gemall GOST § 10 er-
moglicht, wird fir jede Schilerin und jeden Schiiler der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule gewéhrleistet.?® Belegt wird dies

a) mit der Gesamtiibersicht liber das Kursangebot der Schule,
b} mit Beispiel-Stundentafeln fiir die beiden in der GOST zur Wahl stehenden Schwer-
punkisetzungen bzw. Profilierungsrichtungen.

% Verordnung (ber den Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe und fiber dle Ablturprifung (Gymnasiale-Oberstufe-
Verordnung - GOSTV) vom 21, August 2009, zutetzt gedndert durch Verordnung vom 30. Januar 2018
# Zur Abiturpriifung wird zugelassen, wer die Mindestanforderungen fiir den Erwerb der allgemalnen Hochschuireife gemaf §
30 Absatz 5 und die Mindestbelegverpflichtung geméan § 9 erflilit. (GOSTV § 19 (1)
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Fécher- und Kursangebot® in der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufen 11 bis 13)

_ Qualifikationsphase

Aufgabenfeld

% Das Kursangebot bestimmt sich nach dem Wahlverhalten der Schiiler/innen im Rahmen der personellen und sachlichen
Méglichkeiten der Schule ... Ein Anspruch auf Einrichtung eines bestimmten Kurses besteht nicht." § 6 (3) GOSTV — Ob ein
Kurs realisiert wird, hangt des Weiteren vom Wahlverhalten der Schiler/innen ab. In aller Regel wird von einer Mindestteilneh-
mer/innen-Zahl 12 je Kurs im 2. Halbjahr der Einflihnrungsphase ausgegangen. - Im Zuge der Entwicklung der Schule wird das
Fécher- und Kurs-Angebot in Abhéngigkeit von verfligharen qualifizierten Lehrkraften und Interessen der Jugendlichen erwei-
tert.

5 Als fortgesetzte Fremdsprache, in der bereits in der Sekundarstufe | am Unterricht teilgenommen wurde, wird Franzésisch
gemaf GOSTV §6 (1) mit 3 Wochenstunden unterrichtet.

52 Als neu einsetzende Fremdsprache wird Spanisch gemaR GOSTV §6 (1) mit 4 Wochenstunden unterrichtet.

8 Der Intensivierungskurs ,Lernstudio” bietet binnendiffenziert Méglichkeiten der Arbeit am Abbau von Lerndefiziten in Deutsch,
Fremdsprachen, Mathematik und Naturwissenschaften je nach individuellem Bedarf. Bei Belegung einer der Intensivierungs-
kurs-Alternativen wird bei entsprechendem Bedarf die Mdglichkeit der zusatzlichen Teilnahme am Lernstudio organisatorisch
gewéhrleistet.

5 Die alternativen Intensivkurs- sowie die Seminarkurs-Angebote werden erweitert mit drei Wochenstunden unterrichtet.

% Alternativ kénnen Schiller/innen der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule aus dem Seminarkurs-Angebot des mit ihr koope-
rierenden Alfred-Brehm-Gymnasiums wéhlen.
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Beispiel-Stundentafeln fiir die zur Wahl stehenden GOST-Schwerpunktbereiche

Naturwissenschaftliches Profil

Hj.11.1 Naturwissenschaftiches Profil Hj.11.2
Tage Tage
Blécke| Zeiten Montag Dienstag Mittwach Donnerstag Freitag Blécke| Zeiten Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1 |07:25bis08:5| Geo/Ge Ge Bio Frz Bio/Ch 1 |07:25 bis 08:5 Bio Ch Geo Frz Ch/Gea
2 ]09:00 bis 09:4 Sp Frz Ma Mu Naturwiss. 2 |09:00 his 09:4 Sp Frz Bio En Naturwiss.
3 |10:00bis11:3 Deu Deu /En Geo Ma Forschen (lk) 3 |10:00 bis 11:3 En En Ge Ma Forschen(lk)
4 |12:20bis 13:50 Mu Ch En 4 ]12:20bis 13:5 Ma Mu Deu Ge/Mu Bio
5 |14:00 bis 15:30 Sp 33UStd.] 5 [14:00bis 15:30 Deu / —- Sp 38 U-Std.
Naturwissenschaftliches Profil Hj.12.1 Naturwissenschaftiches Profil Hj. 12.2
Tage Tage
Bldcke|Zeiten Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Bldcke| Zeiten Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1 |07:25 bis 08:5 Bio Ch Geo Frz Ch/Geo 1 |07:25bis 08:5 Bio Ch Geo Frz Ch/Geo
2 109:00 bis 09:4 Sp Frz Bio En Nawi-Forsch.- 2 |09:00 bis 09:4 Sp Frz Bio En Nawi-Forsch.-
3 |10:00 bis 11:3 En En Ge Ma Projekte (Sk) 3 ]10:00bis 11:3 En En Ge Ma Projekte {Sk)
4 |12:20bis 13:5 Ma Mu Deu Ge/Mu Bio 4 [12:20 bis 13:5 Ma Mu Deu Ge/Mu Bio
5 |14:00 bis 15:30 Deu /-— Sp 38 U-Std.] 5 |14:00bis 15:30 Deu /-—-- Sp 38 U-Std.
Naturwissenschaftliches Profil Hj.13.1 Naturwissenschaftiches Profil Hj.13.2
_ Tage Tage
Blicke Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Bltcke| Zeiten Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1 |07:25 bis 08:5 Bio Ch Geo Frz Ch/Geo 1 |07:25 bis 08:5 Bio Ch Geo Frz Ch/Geo
2 |09:00 his 09:4 Sp Frz Bio En Nawi-Forsch.- 2 |09:00 bis 09:4 Sp Frz Bio En Nawi-Forsch.-
3 |10:00bis11:3 En En Ge Ma Projekte (Sk) 3 |10:00bis 11:3 En En Ge Ma Projekte (Sk
4 |12:20bis 13:5 Ma Mu Deu Ge/Mu Bio 4 |12:20 bis 13:5 Ma Mu Deu Ge/Mu Bio
5 114:00 bis 15:30 Deu/— Sp 38Ustd.] 5 [14:00bis15:30 Deu/— Sp 38 U-Std.
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Der Unterricht erfolgt in allen Fachern auf Grundlage der giiltigen Rahmenlehrplane des
Landes Brandenburg®, der KMK-Bildungsstandards und Einheitlichen Prifungsanforderun-
gen (EPA) sowie unter Berlcksichtigung der Erganzenden Materialien. Durch diese be-
stimmt, werden zum geplanten Start der gymnasialen Oberstufe schulinterne Lehrpline
entworfen, deren erster Umsetzungsdurchlauf dokumentiert, erortert und bewertet wird. Auf
Grundlage der Evaluationsergebnisse wird eine Uberarbeitung erfolgen. Auf eben diese
Weise wird fortgesetzt in einem zirkularen Reflexionsprozess weiter an der Qualitdtsent-
wicklung des Unterrichts gearbeitet werden.

Indem die Schule Transparenz und Vergleichbarkeit mit &ffentlichen Schulen sicherstellt,
gewihrleistet sie die Durchlassigkeit und Mobilitat im Schulwesen.

Da es in der padagogischen Verantwortung der Lehrkrafte liegt, die p&dagogisch-
didaktischen Konzepte und inhaltlichen Schwerpunktsetzungen der Unterrichtsgestaltung —
abgestimmt in Fachkonferenzen — auszuarbeiten und unterrichtspraktisch umzusetzen, sind
an dieser Stelle noch keine detaillierten fachbezogenen Ausfiihrungen maglich. Mit dem vor-
liegenden Konzept flr die Ausgestaltung der gymnasialen Oberstufe sind zunéchst Intentio-
nen und ein struktureller Orientierungsrahmen fur die schulinterne curriculare Arbeit vorge-
geben. Bis zum Beginn des Schuljahres, in dem die Arbeit in der Einfihrungsphase der
gymnasialen Oberstufe aufgenommen werden wird, werden in schulinternen Lehrplanen
dargestellt und festgelegt:

e anzustrebende Kompetenzen flir die einzelnen Jahrgangsstufen bzw. Kurshalbjahre,

e Schwerpunktsetzungen, die Verteilung und Gewichtung von Unterrichtsinhalten und
Themen,

o fachspezifische Methoden,

» angemessene mediale Gestaltung des Unterrichts/ digitales Lernen,

¢ Diagnostik, Differenzierung und Férderung,

¢ Leistungsmessung und Leistungsbewertung.

Eine Besonderheit der Ausgestaltung der gymnasialen Oberstufe der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule stellt

e die Erweiterung des Stundenvolumens des Intensivierungskurses in der Einflh-
rungsphase sowie des Seminarkurses in allen vier Kurshalbjahren der Qualifikations-
phase um je eine Unterrichtsstunde

und

e die enge konzeptionelle Anbindung an die jeweiligen profilpragenden Facher
o Mathematik und Kunst auf erhohtem sowie Physik und Technik auf grund-
legendem Anforderungsniveau im dsthetisch-technischen Profil
bzw.
o Biologie auferhdhtem sowie Chemie oder Physik und ggf. Geografie auf
grundlegendem Anforderungsniveau im naturwissenschaftlichen Profil

dar.

86 Rahmenlehrpléne finden sich aktuell unter:

brandenburg.de/unterricht/rahmenlehrplaene/gy

rricula-gost-bb/#c65435
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Die Intensivierungs- und Seminarkurse Technisches Zeichnen & Modellieren und daran
anschlielend Industrial Design bzw. Naturwissenschaftliches Forschen und daran an-
schlielend Naturwissenschaftliche Forschungsprojekte sind nach Schaffung von Grund-
lagen in der Einfiihrungsphase jeweils auf eine Kompetenz-Erweiterung und Vertiefung in
den Profilbereichen und den ,verstarkten Aufbau wissenschaftspropéddeutischer Kompe-
tenz“®” ausgerichtet. Der Unterricht wird dabei als fachiibergreifender und facherverbinden-
der, problembezogen-lésungsorientierter, methodenvielfaltiger Projektunterricht gestaltet.
Eine enge substantielle Zusammenarbeit der Seminarkurse mit Hochschulen und Praxis-
partnern wird angestrebt. Studienorientierung und Studienvorbereitung erfolgen immanent.

In Fortsetzung des Konzepts flr den Sportunterricht in der Sekundarstufe | stehen den
Schiiler/innen auch in der gymnasialen Oberstufe neben einer fir alle obligatorischen Grund-
Sport-Stunde verschiedene Sportangebote im Umfang von wdchentlich jeweils 90 Minuten
zur Wahl.%®

Indem in der gymnasialen Obersfufe profilbezogene Klassen gebildet werden, kann der Un-
terricht mit Ausnahme der wéhlbaren Kurse im Klassenverband durchgefiihrt werden.

Das Zusammenkommen und gemeinsame Arbeiten von Schillerfinnen mit unterschiedlichen
Kompetenzen, die sie aus ihrem jeweiligen schwerpunktbezogenen Unterricht in wahlweise-
obligatorischen oder Wahi-Kursen® in den gemeinsamen Lernprozess einbringen, wird die-
sen wesentlich bereichern. Alle Lehrkrifte sind ausdricklich angehalten, diese fach- und
lermbereichsiibergreifende Dimension zu fordern und als besondere Ressource zu nutzen.

Die Einrichtung der Schwerpunkte hdngt vom Wahlverhalten der Jugendlichen ab. Sie kann
nicht garantiert werden. Um arbeitsfdhige Lerngruppen zu erhalten, wird von einer Mindest-
zahl von 16 Schiiler/innen in einem Schwerpunkt ausgegangen. Garantiert wird, dass weder
die Klassen- noch eine Lerngruppenstérke von 24 Schiller/innen (berschritten wird. Erfah-
rungen aus dem babelsberger filmgymnasium mit FILM-, TANZ- und bilingualen Klassen
zeigen, dass es optimal ist, Profilklassen zu bilden und fiihren.

Eine wesentliche Grundlage fir das Gesamtprofil des Bildungsangebots der Schule ist die
Rhythmisierung der Tages-, Wochen- und Schuljahresabldufe. Die Entscheidung fir
Unterricht in 90-Minuten-Blécken und ein fest in der Stundentafel verankerter wochentlicher
Profil-Tag — an dem neben dem dreistlindigen Seminarkurs ausschllieRlich profilbezogene
Facher unterrichtet werden, erméglichen bzw. erleichtern zusammenhé&ngendes Arbeiten an
einem Gegenstand, die Nutzung auBerschulischer Lernorte und die Einbeziehung externer
Experten in die Unterrichtsgestaltung.

Die Praxis zeigt bereits in einer Reihe von Schulen des Tragers, dass Unterricht in 80- oder
90-Minutenblécken und groBeren Zeiteinheiten deutlich effektiver als im 45-Minuten-Takt ist.
Das ist zum einen moglich, weil eine Konzentration auf drei, maximal 4 Facher bzw. Lernbe-
reiche anstelle von 6 bis 8 an einem Tag erfolgt. Und Stundenanfinge und -endphasen, die
in aller Regel zu Verlusten an effektiver Lemnzeit filhren, werden auf die Halfte reduziert.

Haupteffekt des 90-Minuten-Block-Modells ist die strukturelle Verankerung des allerorten
propagierten und so selten effizient praktizierten Lernens in gréBeren Zusammenhangen:
ganzheitlich, facherverbindend, signifikant — in Projekten.

% GOSTV §7 (4)
% Nahere Ausfiinrungen zum Konzept der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule fiir den Sport-unterricht finden
sich auf Seite 42 des vorliegenden PAdagogischen Konzepts,
% Wahlweise-obligatorisch kénnen z.B. Chemie oder Physik, Geografle anstelle einer zweiten Fremdsprache, als zusétzliches
Wahlfach Informatik, Psychologie sowie ebenfalls Geografie belegt werden.
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Im Schuljahresverlauf ist in Jahrgangsstufe 11 ein verbindliches zwei- bis dreiwdchiges pro-
filbezogenes Praktikum zu absolvieren, das in kurzen Schuljahren ggf. unter Einbeziehung
von Ferienzeiten stattfindet. In einem der Kurshalbjahre 12.1, 12.2, 13.1 kann, ausgehend
vom Seminarkurs, in dissem vor- und nachbereitet, ein weiteres profilbezogenes Praktikum
durchgefiihrt werden. Dieses kann auch in Form einer Exkursionsreise realisiert werden.

Da die Abiturprifungen nach GOSTV in Fachern abzulegen sind, erfolgt im interesse einer
konzentrierten Priifungsvorbereitung im Kurshalbjahr 13.2 ausschliefilich Fachunterricht,
wahrend in den Kurshalbjahren zuvor zumindest phasenwsise fachiibergreifendes, facher-
verbindendes Arbeiten in Projekten organisiert werden kann und soll. Konzeptionelle und
organisatorische Abstimmungen dazu erfolgen in Kooperation der Fachkonferenzen im
Rahmen der curricularen Entwicklungsarbeit.

An der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule bringen alle Schilerinnen und Schiiler eine
Besondere Lermieistung gemal GOSTV § 10 (4) in die Abiturpriifung ein. lhre Beantragung
entfallt. Ein Ricktritt von der Besonderen Lernleistung, wie sie die GOSTV § 10 (5) vorsieht,
ist nur in begrindeten Ausnahmeféllen zugelassen.

Die Besondere Lernleistung erwadchst aus dem Seminarkurs. Ihre Erarbeitung wird durch die
in diesem unterrichtende Fachlehrkraft begleitet.

Strukturierung der Lernprozesse erfolgt auf einer unterhalb der Stundentafel liegenden Ebe-
ne in den einzelnen Unterrichtsfachern und Lernbereichen. Die Planung erfolgt hier in thema-
tischen Zusammenhangen. Themenkomplexe, die sich — wann immer mdglich — in ein abge-
stimmtes schwerpunktbezogenes (bergreifendes Rahmenthema einordnen, werden jeweils

" einige Wochen/Monate (eine Epoche) — maximal ein Kurshalbjahr umfassen. Sie werdenin™ =~

einem nachsten Planungsschritt in Unter- bzw. Teilthemen flr einzelne oder einige aufeinan-
der folgende Unterrichtsblocke gegliedert. Analog werden global flr das entsprechende
Kurshalbjahr formulierte Ziele der Kompetenzentwicklung in Teilschritte aufgeldst bzw. ein-
zelnen Lerngegenstdnden zugeordnet. In diesem Zusammenhang wird zugleich Uber die
Lehr- und Lernmethoden sowie Medien entschieden, die zum Einsatz kommen sollen.

Grundsétzlich wird eine grolte Methodenvielfalt angestrebt. Dabei geht es nicht darum, még-
lichst alle jemals von Bildungswissenschaftler/innen und praktizierenden Padagoginnen und
Padagogen ersonnenen, erprobten, z.T. als alternativios deklarierten, mehr oder weniger
bewahrten und populdren Arten und Weisen des Lehrens und Lernens in bunter Vielfalt zu
realisieren, noch kanonisch einer auserwéhlten padagogischen Richtung zu huldigen und
folgen.

Methodenwahl und -einsatz werden — ganz pragmatisch — jeweils konkret bestimmt durch

¢ die Gegenstinde, auf die sich der Lernprozess bezight,

» die Ziele der Kompetenzentwicklung, die mit ihm verbunden sind,

o individuelle und gruppenspezifische Aspekte wie Arten bevorzugten und effizientes-
ten Lernens (Lerntyp), Stand der Teamentwicklung, aber auch Lernvoraussetzungen
und -erfahrungen usw.

Dabei macht es durchaus einen Unterschied, ob eine bestimmte Methode erstmals einge-
setzt und als solche erst in ihrer Anwendung erlernt werden muss oder ob bereits Routine im
Umgang mit ihr vorhanden ist.

An einer ganzen Reihe sowohl allgemein- als auch berufsbildender Schulen in Tragerschatft
der ASG GmbH in mehreren Bundesléndern hat sich eine sukzessive immanente Einfiihrung
neuer Methoden im Lernprozess ~ metakommunikativ reflektierendes Methodenlernen be-
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wahrt und wird dementsprechend eine unverzichtbare Dimension der Lernprozessgestaltung
auch in der Sekundarstufe Il der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule bilden.

Mit Blick auf das Ziel der Ausbildung von Studierfahigkeit und (zumindest Vorformen) berufii-
cher Handlungsféhigkeit sind wesentliche Aktionsformen des Lernens in der gymnasialen
Oberstufe:

¢ Vorlesungssequenzen

» seminaristische Unterrichtsphasen

» Ubungen/ Training

¢ Arbeitsphasen mit Workshop-Charakter

* Forschungs-, Entwicklungs- & Gestaltungs-Projekte

o Praktika — Praxisbericht — Praxisreflexion

» Selbststudium (Recherchieren, vor- & nachbereitende Lektire: Exzerpte, Konspekte)
* Moderieren/ Strukturieren von Lern- bzw. Arbeitsprozessen

e Dokumentieren und Protokollieren

s Présentieren

Dabei wird ein ausgewogenes Verhéltnis von individueller, Partner- und Team-Arbeit — von
angeleitetem, begleitetem und eigenstandig-selbststédndigem Lermen angestrebt. Eine be-
sondere padagogische Herausforderung wird darin gesehen, signifikantes Lernen — fir die
Schiler/innen bedeutsame Lernprozesse und -ergebnisse — zu ermdglichen und zu befér-
dern.

Die Feststellung und Bewertung der Lernleistungen der Schiller/innen ordnet sich struk-
turell in die Lernprozessgestaltung ein. Es wird sowohl einer unterrichtsprozessimmanente
Leistungsbeurteilung als auch dem Erbringen von Leistungsnachweisen in schriftlichen und
mindiichen Formen mit Prifungscharakter {Klausuren, miindliche Leistungskontrollen, Pr&-
sentationen) eine grofle Bedeutung beigemessen. Zum einen bieten sie den Lernenden
Rickmeldungen zum erreichten Stand der Kompetenzentwicklung und damit verbunden Ori-
entierung flr den weiteren Lemprozess. Zum anderen gestatten sie, Erfahrungen mit Prii-
fungssituationen zu sammeln und Sicherheit in der Bewiéltigung von Priifungsanforderungen
ZU gewinnen.

Leistungsnachweise in schriftlichen und mindlichen Formen mit Prifungscharakter sind
deshalb in allen Kurshalbjahren verbindlich und in den schulinternen Lehrplénen der Facher
auszuweisen. Leistungstberprifungen in den Fachern beziehen jeweils auch die in Uibergrei-
fenden Zusammenhangen des profilbezogenen Lernbereichs erworbenen bzw. erweiterten
Kompetenzen ein.

Im Rahmen des Seminarkurses ,fertigen die Schiillerinnen und Schiiler eine schriftliche Ar-
beit an, die die Darstellung ihrer Ergebnisse oder eine Dokumentation und deren Prasentati-
on umfasst.“™

Leistungsnachweise erfolgen — mit Blick auf die angestrebte staatliche Anerkennung der
gymnasialen Oberstufe der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule ~ entsprechend den Vor-
gaben des Landes’'. Bewertet ,werden Leistungen durch Noten mit Tendenz und zusétzlich
durch Punkte von 15 bis null*’2,

™ Verwaltungsvorschriften zur Gymnasiale-Oberstufe-Verordnung (VV-GOSTY)
vom 12, April 2011 zuletzt gedndert durch Verwaltungsvarschrift vom 5. Dezember 2018 — Punkt 5 (3)
T gsbenda Punkte 9f,
2 GOSTV § 11(4)
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8. Leistungsbewertung, Zeugnisse, Versetzung und Abschiiisse

Grundsatze und Regelungen der Leistungsbewertung, Versetzung und Vergabe von Ab-
schliissen werden entsprechend der Sekundarstufe-l-Verordnung und der Gymnasiale-
Oberstufe-Verordnung umgesetzt.

Die Erteilung von Zeugnissen erfolgt auf der Grundlage und in Umsetzung der Verwaltungs-
vorschriften Uber schulische Zeugnisse (VV-Zeugnisse - VVZeu) vom 24. November 2011,
zuletzt gedndert durch Verwaltungsvorschrift vom 17. Januar 2019,

Das schriftliche Zeugnis, das jede Schilerin und jeder Schiller halbjéhrlich auf Grundlage der
Beurteilung der erbrachten fachlichen Leistungen, Ubergreifenden Kompetenzen und des
Arbeits- und Sozialverhaltens durch die sie bzw. ihn unterrichtenden Lehrkréfte erhilt, wird in
den Prozess der Lernentwicklungsbegleitung einbezogen und jeweils im Rahmen eines Ler-
nentwicklungsgespréchs reflektiert. Dabei werden Fremd- und Selbsteinschatzungen erwor-
bener Sach-, Methoden-, Sozial- und Selbstkompetenz miteinander konfrontiert und insbe-
sondere Unterschiede kommuniziert.

Im Rahmen ihrer bzw. seiner personlichen Lermnentwicklungsbegleitung erhalt jede Schillerin
und jeder Schiiler bis zum Abschluss der Schullaufbahn fortgesetzt qualitative Aussagen zu
erreichtem Stand und Prognosen ihrer/ seiner Kompetenzentwicklung als Grundlage flr Ziel-
setzungen und Planung nachster Lernentwickliungsschritte.

Auch im Rahmen von fach- und lernbereichsiibergreifenden und facherverbindenden Projek-
ten erbrachte Leistungen werden — abgestimmt unter den Fachlehrkraften der einbezogenen

— . _Ficher-und-Lernbereiche—jewsils-einem_Each_bzw. einem_der_beiden_Lernbereiche_Natur-_. . ___ ___

oder Gesellschaftswissenschaften zugeordnet bewertet.

Was Regelungen zu den Ubergéingen und zum Erwerb der Abschllisse in der Sekundarstufe
| sowie zu Ubergang und Aufnahme in die gymnasiale Oberstufe betrifft, wird die Schule, wie
bereits an anderen Stellen dargestellt, sdmtliche diesbezliglichen Regelung des Landes voll-
umfénglich erfiillen. Gleiches gilt fir die Regelungen zur Gestaltung der gymnasialen Ober-
stufe und zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife gemdR GOSTYV in ihrer jeweils guilti-
gen Fassung.

Die Schule beteiligt sich an den zentralen Priifungen zum Erwerb des Sekundar-I|-
Abschlusses und der Allgemeinen Hochschulreife.
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9. Individualisierung des Lernens - individuelle Lernprozessgestaltung —
Lernentwicklungsberatung und —begleitung

Anspruch der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule ist es, jeder und jedem Heranwach-
senden entsprechend ihrer bzw. seiner Lernvoraussetzungen (Kapazitdaten und bereits er-
worbene Kompetenzen) optimale individuell angemessene Entwicklungsmdglichkeiten zu
bieten. Zur Realisierung dieses Anspruchs werden Lernentwicklungswege individuell ge-
plant, gestaltet und reflektiert. Es wird davon ausgegangen, dass jede und jeder Heranwach-
sende Uber ein individuelles Profil an Intelligenzen verfiigt, sich Lernende hinsichtlich ihrer
sprachlichen, logisch-mathematischen, musikalischen, raumlichen, kdrperlich-
kinasthetischen, intra- und interpersonalen Kapazititen und bereits ausgebildeten Kompe-
tenzen voneinander unterscheiden.

Die Planung, Gestaltung und Reflexion individueller Lernentwickiungswege basiert auf
der Theorie der multiplen Intelligenzen in den Darstellungen Howard Gardners’®.

intrapersonale

interpersonale

korperlich-
kinésthetische

raumliche

Des Weiteren findet bei der Planung und Gestaltung von Lernprozessen an der Adelbert-
von-Chamisso-Gesamtschule Berticksichtigung, dass sich Schiilerinnen und Schiiler hin-
sichtlich ihres Temperaments, ihres korperlichen Zustands und ihrer Selbstwahrnehmung,
ihrer Interessen und Neigungen, ihrer Motivation, ihrer bevorzugten Art(en) zu Lernen — ihres
Lerntyps und Lerntempos, ihrer Lebensanspriiche und aktuellen Lebenssituation, ihrer per-
sonenbezogenen Sympathien und Antipathien, des Tagesrhythmus und ihrer Konzentrati-
onsfahigkeit und Ausdauer unterscheiden.

3 Gardner, Howard: Abschied vom 1Q. Die Rahmentheorie der vielfachen Intelligenzen. Stuttgart, 1991;
Gardner, Howard: Der ungeschulte Kopf. Wie Kinder denken. Stuttgart 1993 ... und weitere
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Mit Eintritt in die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule und tber die gesamte an derselben
absolvierte Schulzeit wird jede Schiilerin und jeder Schiiler von einer Lehrkraft als Lern-
entwicklungsbegleiter/in betreut. Gemeinsam wird die Lernausgangssituation festgestellt.
Es werden ein individuelles Lernprofil erstellt und kontinuierlich fortgeschrieben, langfristige
Entwicklungsziele bestimmt und néchste Schritte zu deren Verwirklichung geplant.
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Lernprofil, Zielsetzungen, Lernprozess und Lernergebnisse sowie deren Reflexion werden in
einer personlichen Lernentwicklungsdokumentation festgehalten. Neben der Beratung bei
der Belegung von Wahlpflichtunterricht, zur Nutzung des Lernstudios und Entscheidung fir
eine zweite Fremdsprache ab Jahrgangsstufe 9 bzw. 11, zu Schwerpunktwahl und Belegung
von Kursen in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe, Priifungsfachern und fa-
kultativen Angeboten sind ggf. Festlegungen von Aktivitdten zur Kompensation von Defiziten
und zur Forderung besonderer Begabungen integrierte Bestandteile der individuellen Lern-
entwicklungsberatung.

Uber ihre Bedeutung fiir die Sicherung der Erflillung der Anforderungen aller Facher der je-
weiligen Jahrgangsstufe einschlieflich der zu erbringenden Leistungsnachweise hinaus
kommt der individuellen Lernentwicklungsbegleitung die Funktion einer eigenstandigen Akti-
onsform des Lernens zu. lhren Kern bilden regelmaRige Beratungsgesprache. Indem die
bzw. der Lernende als Experte fiir sich selbst angesprochen wird, wird ihre bzw. seine Refle-
xionsfahigkeit — die Fahigkeit, sich selbst, eigene Neigungen, Bediirfnisse und Interessen,
Lern- und Arbeitsweisen, Lernergebnisse usw. wahrzunehmen, zu beschreiben, erkléren und
beurteilen, eigene Méglichkeiten und Grenzen zu erkennen und zu akzeptieren, bislang un-
genutzte oder unausgeschopfte Ressourcen zu entdecken — entwickelt und zur Grundlage
der Planung nachster individueller Lernentwicklungsschritte gemacht.
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Aufgaben der Lernentwicklungsbegleiterin bzw. des Lernentwicklungsbegleiters sind u. a.

» eine vertrauensvolle, offene, stérungsfreie, sachliche Gesprachsatmosphére zu gewahr-
leisten,

> das Gesprach zu strukturieren und zu realisierbaren Ergebnissen/Verabredungen zu fiih-
ren, die von der bzw. dem Heranwachsenden akzeptiert werden,

» eine AuBensicht auf der Basis von Beobachtungen der Schiilerin bzw. des Schiilers in
verschiedenen Aktionsformen des Lernens, eigene und Einschétzungen von Kolleginnen
und Kollegen Uber Lernaktivitdten und Lernergebnisse in die Beratung einzubringen,

» gemeinsam mit der Schiilerin bzw. dem Schliler deren/dessen persénliches Profil zu er-
stellen und kontinuierlich fortzuschreiben, die jeweils zurlickliegende Etappe der Lern-
entwicklung zu reflektieren und — davon ausgehend — nachste Kompetenz- und Perstn-
lichkeitsentwicklungsschritte festzulegen und zu planen,

> Uber an der Schule und ggf. auferhalb derselben aktuell bestehende Alternativen/
Wahlmaoglichkeiten an Aktionsformen des Lemens zu informieren und bei der Entschei-
dung zwischen solchen zu beraten,

> Sorgeberechtigte angemessen in den Beratungsprozess einzubeziehen,

» bei angestrebtem individuellem Uberspringen einer Jahrgangsstufe darauf zu achten,
dass die entsprechenden Voraussetzungen erflllt werden.

Bereits im Vorfeld derselben und im gesamten Verlaufe der gymnasialen Oberstufe werden
die personenbezogen tatigen Lernentwicklungsbegleiter/innen {in der gymnasialen Oberstufe
Tutorinnen und Tutoren) durch den/die Oberstufenkoordinator/in der Schule unterstiitzt. Auf
diese Weise wird gewahrleistet, dass bereits im Vorfeld und von Beginn der Etablierung der
Qualifikationsphase an alle mit der Oberstufenkoordinierung verbundenen Informations-,
Beratungs- und Dokumentationsaufgaben qualifiziert erfiilit werden.

Insbesondere diejenigen Schiller/innen der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule, die diese
bereits seit der Jahrgangsstufe 7 besuchen, haben im Zuge der individuellen Lernentwick-
lungsprozessgestaltung bereits im Verlaufe der Sekundarstufe | gelernt, Verantwortung fir
die eigene Lernentwicklung zu libernehmen, diese zu planen, zu dokumentieren und zu re-
flektieren. Mit den erforderlichen Informationen sind sie beféhigt, selbststandig zu gewihr-
leisten, dass ihre Schullaufbahn die Voraussetzungen zum Abschluss des Bildungsgangs
erfullt. Im Zweifelsfall suchen sie von sich aus die Beratung der Oberstufenkoordinatorin/ des
Oberstufenkoordinators.

Schiler/finnen, die erst mit Beginn der Einflihrungsphase der gymnasialen Oberstufe in die
Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule eintreten, werden bei Bedarf zunéchst intensiver be-
raten und bei der Lernprozessgestaltung begleitet.

Zur Dokumentation ihrer bzw. seiner individuellen Lernentwicklung fUhrt jede Schiilerin und
jeder Schiiler an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule eine persdnliche Lernentwick-
lungsdokumentation. Diese umfasst u. a. das personliche Profil, Lernentwicklungsziele, je-
weils in Fortschreibung — geplante néchste Lernentwicklungsschritte und — riickblickend —
deren Reflexion, Nachweise liber die ErfUllung der Aufgaben im Lernstudio und damit erfiilite
Anforderungen aus den einzelnen Féchern, einen Nachweis liber absolvierte Lernerfolgskon-
trollen und andere erbrachte Leistungen und deren Bewertung sowie eine Dokumentation
Uber Aktivitaten, die Uber die Mindestanforderungen hinausgehen.

Die Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfolgt in Form eines vorstrukturierten
elektronischen Speichers, ggf. erganzt durch eine Sammlung materieller Produkte (Arbeits-
ergebnisse).
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10. Differenzierung und Férderung

in unmittelbarem Zusammenhang mit der Individualisierung der Lernprozessgestaltung ste-
hen die verschiedenen Formen ihrer Differenzierung. An der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamlschule werden diese gemdal Sek-I-V, §§ 33 ff. realisiert. In den Jahrgangsstufen 7
und 8 wird von der in § 33 (3) eingerdumten Mdglichkeit, ,anstelle von Fachleistungskursen
klasseninterne Lerngruppen entsprechend den Grundsétzen der Fachleistungsdifferenzie-
rung” zu bilden, Gebrauch gemacht.

Wie in allen auf die Ausgestaltung des Unterrichts wie des aulerunterrichtlichen Bereichs
bezogenen Teilen des hier vorliesgenden Konzept durchgehend dargestellt, werden jeweils
sowohl unterschiedliches Leistungsvermagen und erreichter Lernentwicklungsstand als auch
Neigungen und bereits ausgebildete Interessen beriicksichtigt und der individuellen Lernpro-
zessgestaltung zugrunde gelegt. Dieses Herangehen in Verbindung mit der im vorhergehen-
den Abschnitt dargestellten individuellen Lernentwicklungsbegleitung (Beratung und Doku-
mentation) gewahrleistet, dass jede Schiilerin und jeder Schiiler der Adelbert-von-Chamisso-
Gesamtschule als einer Schule fir alle Kinder und Jugendlichen die ihr bzw. ihm individuell
angemessene Férderung erhilt. Dies gilt gleichermalRen fiir Heranwachsende mit sonderpa-
dagogischem Férderbedarf, diejenigen, die mit guten Leistungen einen Mittleren Schulab-
schluss und eine betriebliche (duale) oder schulische berufliiche Ausbildung anstreben als
auch jene, die sich auf den Besuch der gymnasialen Oberstufe varbereiten.

Fir Schiler/innen mit sonderpédagogischem Férderbedarf, die im Zuge des weiteren Auf-
und Ausbaus der Schule an dieselbe aufgenommen werden, ist die rechtzeitige Gewinnung

-und-Einstellung-entsprechend-qualifizierten-Personals-vorgesehen: Unter-dessen-faghkom-—————-—

petenter Mitwirkung werden

» die Erarbeitung eines spezifischen Konzepts fiir dieses Handlungsfeld einschlief3lich
der diesbeziiglichen Ergénzung der schulinternen Lehrpléne flir die Facher und Lern-
bereiche,

¢ die Zusammenarbeit mit Forderschulen der relevanten Férderschwerpunkte
und

« schuliunterne Lehrkrafiefortbilung

erfolgen.

Unabhéngig davon beinhaltet das vorliegende péadagogische Konzept der Schule bereits
Ansatze fiir ein weiter auszuarbeitendes Konzept fir den Férderunterricht. Mit dem an einer
Reihe von Schulen des Tragers bereits bewahrten Lernstudio verfligt die Schule {ber eine
spezifische Form der differenzierten Forderung in den Féchern Mathematik, Deutsch und
Englisch. Die Lernstudioarbeit gestattet durchgehend von Jahrgangsstufe 7 bis 10 sowie in
11 als Intensivierungskurs eine differenzierte verstérkte Férderung durch wiederholtes Uben,
nochmaliges sowie variantes Erkldren in dem einen oder andern Fach oder auch mehreren
Fachern. Dariiber hinaus bietet der Wahlpflichtunterricht ,Férderung Deutsche-Mathematik-
Englisch® in den Jahrgangsstufen 9 und 10 eine weitere Fordergelegenheit, alternativ zum
Erlernen einer zweiten Fremdsprache oder eines anderen zweiten Wahlpflichtangebots ab
Jahrgangsstufe 9.

Die Fachleistungsdifferenzierung, die an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule entspre-
chend denh Regelungen des Landes Brandenburg durchgefiihrt wird, wobei auf zwei An-
spruchsebenen differenziert wird und die Kurszuweisung in den Jahrgangsstufen 7 und 8
zunéchst klassenintern durchgefiihrt wird und ab Jahrgangsstufe 9 klassenlbergreifende
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Fachleistungskurse in den Fachern Mathematik, Deutsch, Englisch sowie phasenweise in
epochalen Chemie- und Physik-Kursen im Rahmen des Lernbereichsunterrichts Naturwis-
senschaften gebildet werden, stellt ein zentrales Feld der individuell angemessenen Forde-
rung jeder und jedes einzelnen Heranwachenden dar und schlief}t somit die spezifische ge-
zielte Vorbereitung derjenigen, die den Besuch der gymnasialen Oberstufe anstreben, ein.

Binnendifferenzierte Berlicksichtigung besonderer Leistungsstérke und ausgepragten Leis-
tungsstrebens oder auch dessen besondere Férderung wird durch entsprechende Anforde-
rungen in der binnendifferenzierten Unterrichtsgestaltung in allen Fachern und Lernberei-
chen Rechnung getragen. Diesbeziigliche explizite Darstellungen finden sich in den einzel-
nen schulinternen Lehrplénen.

Schiilerinnen und Schiilern, die den Zsitpool fiir differenziertes wiederholendes Uben, noch-
maliges und alternatives Erkldren nicht in allen in die Lerstudioarbeit einbezogenen F&-
chern oder in keinem der Facher bendtigten, bietet das Lernstudio Gelegenheit zur Ausbil-
dung besonderer Begabungen durch

. Erarbeitung zusatzlicher Lerngegenstinde,
. die Vorbereitung auf Fach-Olympiaden, auf Ausscheide,
. selbststéndige Arbeit an Projekten wie z.B. Wettbewerbsbeitrdgen

— individuell, in Partnerschaft oder einer Kleingruppe, jeweils betreut durch eine Fachlehr-
kraft, die durch die Schule zur Verfugung gestellt wird.

Obgleich die Ausbildung und Verstetigung von Interessen fiir alle Heranwachsenden ein we-
sentliches Element der Lebens- und speziell insbesondere auch der Berufsorientierung ist,
kommt ihr bei der Vorbereitung auf den Besuch der gymnasialen Oberstufe, den Erwerb der
allgemeinen Hochschulreife und der Auswahl und Aufnahme eines Hochschulstudiums ein
besondere Bedeutung zu. Indem die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule mit ihren Wahl-
pflicht- und fakultativen auBerunterrichtlichen Angeboten beginnend ab Jahrgangsstufe 7
weitgeficherte Gelegenheiten zu einer neigungs- und begabungsorientierten Erprobung,
Betatigung, Interessenfindung und -verstetigung bietet, erhalten die Madchen und Jungen
friihzeitig Gelegenheit zu einer ihnen angemessenen Schwerpunktsetzung. Indem neben der
soliden Ausbildung frihzeitig eine bestimmte Richtung eingeschlagen und zielstrebig verfolgt
wird, kbnnen gute, sehr gute und Hdochst-Leistungen auf den jewsiligen Gebieten erreicht
werden. Erfolgserlebnisse beférdern dabei die Ausbildung von Selbstbewusstsein und
Selbstsicherheit.

Die Wahlpflichtbereich ist so aufgebaut, dass durchgehend bereits von Jahrgangsstufe 7 an
ein bestimmtes Profil ausgebildet werden kann. Die gymnasiale Oberstufe der Schule ist
anschlussfahig konzipiert. Da sich gerade im Zuge der Adoleszenz Interessen verlagern und
Schwerpunkte verschieben kdnnen, bietet die Schule aber auch Unterstitzung bei einem
Richtungswechsel beim Ubergang in die Sekundarstufe II.

Ein Profilwechsel innerhalb der laufenden Sekundarstufe | ist nur méglich, wenn ein Platz in
einer Kerngruppe des jeweils anderen Profils frei ist oder durch Tausch frei wird. Er sollte
eine wohllberlegte und -begriindete Ausnahme darstellen.

Weitere Fordermdglichkeiten flir besonders begabte, leistungsstarke und leistungswillig
Schiilerinnen und Schiiler finden sich in den Ausfilhrungen zur Forderung vielversprechen-
der Talente und besonderer Begabungen im sich anschlieflenden Abschnitt 11 des vorlie-
genden Konzepts.
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11.Férderung vielversprechender Talente und besonderer Begabungen

Im padagogischen Grundverstandnis der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule wird davon
ausgegangen, dass jede Schiilerin und jeder Schiiler auf spezifische Weise begabt ist. Dem
wird mit den Mdglichkeiten der individuellen Gestaltung des eigenen Lernprozesses im Be-
reich des Wabhlpflichtunterrichts und im Bereich des Fremdsprachenerwerbs ebenso Rech-
nung getragen wie mit den unterschiedlichen Aktionsformen des Lernens im Unterricht und
im auferunterrichtlichen Bereich. Darliber hinaus ist vorgesehen, partnerschaftliche Koope-
ration mit externen Einrichtungen und Organisationen der Nachwuchsférderung aufzubauen
und auf diesem Wege das Programm der Talente- und Begabtenférderung der Schule zu
vervollsténdigen.

Die kontinuierliche persdnliche Lernentwicklungsbegleitung gewahrleistet, dass jede Schille-
rin und jeder Schiiler den fiir sich individuell angemessenen Lernentwicklungsweg beschrei-
ten kann.

Grundsétzlich geht die Kenzeption der Talent- und Begabungstérderung der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule davon aus, dass (berdurchschnittiche Kapazitdten in einer
Intelligenz oder mehreren Intelligenzen, verbunden mit einem Interessenschwerpunkt oder
auch mehreren Interessengebieten in individuell unterschiedlichen Kombinationen auftreten.
Und sie berlicksichtigt, dass sich Interessen insbesondere im Verlaufe der frithen
Adoleszenz verlagern kdnnen und die Richtung fiir eine zielstrebige Entwicklung erst
allmahlich erkennbar wird. Die Arbeitsweise und Angebotspalette der Schule ist darauf
ausgerichtet, mdglichst allen Lernenden zu jedem Zeitpunkt individuell angemessene

————————Entwicklungsméglichkeiten-zu-bieten;: —— - -————— - —-— -~
Als Kennzeichen besonderer Kapazitdien und Kompetenzen werden betrachtet:

Friihreife,

Neugier,

Einseitigkeit der Interessen,

Intuition, Phantasie

Begeisterung, Ausdauer, Leidenschaft,

Kreativitat (selbststandiges Erschaffen von Neuem),

Originalitdt von Frage- und Problemstellungen, Ideen und Losungen,
auftergewohnliche Leistungen,

kritisches, selbststédndiges, nicht konformes Denken,

bevorzugter Kontakt und Umgang, bevorzugte Zusammenarbeit mit Alteren/
Erwachsenen.

VVYVVVYVYVYVYVYY

Die vielgestaltigen Aktionsformen des Lernens und der individuellen und
organisationsbezogenen Entwicklungsarbeit an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule
bieten ein breites Spektrum an Mdglichkeiten,

> sich als Lernende/r eigener Begabungen bewusst zu werden, Interessen auszubilden
und diese zu entfalten,

» als Leiterfin der Schule, von Kursen, Projekten und Arbeits- und
Interessengemeinschaften, als  Betreuer/in  eines  Lernstudios und  als
Lernentwicklungsbegleiter/in Lernende mit besonderen Begabungen, Neigungen und
Interessen zu entdecken und unmittelbar individuell zu frdern.

Neben alien bereits dargestellten Maglichkeiten stellt das Schiiler/innen-Assistenz-System
in einem Meister-Schiiler-Verhéltnis eine weitere spezifische Form der individuellen
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Begabtenforderung dar. Mit diesem System wird eine traditionelle Form des Lernens
aufgegriffen, die sich seit Jahrtausenden wie kaum eine andere bewdhrt hat. Die grofien
griechischen Philosophen hatten ihre Schiiler, mit denen sie im persénlichen Dialog ihre
Weltanschauungen entwickelt haben. Sie sind dabei von den frischen, originellen Ideen ihrer
jugendlichen Gesprachspartner inspiriet worden und haben zugleich deren
Kompetenzentwicklung — insbesondere die Ausbildung ihrer linguistischen und personalen
Intelligenzen — beftrdert. Geradezu modellhaft fir die Bedeutung der Meister-Schiller-
Verhdltnisse zur Zeit der Renaissance fir die Ausbildung herausragend talentierter
Jugendlicher — in welcher Intelligenz oder welchen Kombinationen von Intelligenzen auch
immer — steht die Lehrzeit Michelangelo Buonarcttis bei Bertoldo im Hause Lorenze di
Medici. Insbesondere im Bereich der Kinste haben sich Begriff und Praxis des Meister-
Schiller-Verhaltnisses als Ausbildungsform flir Heranwachsende mit auferordentlichen
Begabungen bis heute erhalten. Wir finden Meisterschilerfinnen bei Ténzern, Malern,
Bildhauern, Virtuosen. — Analoge Beispiele finden sich Uber Jahrhunderte sowohl an
Universitdten und Akademien als auch in traditionellen Handwerksbetrieben, insofern
Wissenschafiler Assistenten nicht als Hilfskrdfte ,benutzt’, insofern Meister Lehrlinge nicht
schonungslos ausgebeutet, sondern individuell angemessen zur Ausbildung von
Kompetenzen herausgefordert und in ihr beférdert haben — insbesondere in den Bereichen,
in denen ihre personlichen ,Schiler” Uber besondere Begabungen verfiigt und ausgeprégtes
Interesse gezeigt haben. — Eben darauf zielt das Schiiler/innen-Assistenz-System zuerst und
vor allem, das zunéchst im Wahlpflichtunterricht und auBerunterrichtlichen Bereich der
Sekundarstufe | etabliert und in den Jahrgangsstufen 9 bis 13 auf weitere Lern- und
Schulorganisationsbereiche ausgeweitet wird.

Im Gegensatz zu Spezialschulen fiir Madchen und Jungen mit einer Spezialbegabung
erlaubt dieses Modell alle Erscheinungsformen besonderer Begabungen — Schiilerinnen und
Schiler mit herausragenden Kapazititen und Kompetenzen in einer oder mehreren
Intelligenzen in unterschiedlichen Konstellationen — innerhalb einer Schule individuell
angemessen zu férdern.

Die Forderung von Schiilerinnen und Schiillern mit besonderen Begabungen durch ihre
Einbeziehung als Assistentinnen und Assistenten in die Gestaltung der Schule ist in allen
Bereichen derselben von der Leitung der Schule liber die Leitung von Kursen, Projekten und
fakultativen Angeboten und die Betreuung der Lernstudios bis hin zur Entwicklung von E-
Learning-Angeboten und der  Moderation von Online-Foren sowie in
Lernentwicklungsbegleitung und Problemlosungs-, Konflikt- und Krisenbewéltigungsberatung
méglich und vorgesehen.

Assistententatigkeit als Form der Férderung besonderer Begabungen umfasst u.a.

» konzeptionelle Entwicklungsarbeiten,

» die Bewaltigung von organisatorischen Aufgaben,

» die Betreuung, Moderation und fachliche Beratung von Lern- und Arbeitsgruppen sowie
interaktiven Formen des E-Learning,

» Problemldsungs-, Konfliki- und Krisenbewaltigungsberatung,

» das Erstellen von Dokumentationen, Auswertungsberichten und Prasentationen.

Im Rahmen der Assistententétigkeit selbststandig erbrachte Leistungen kénnen — insoweit
sie Anforderungen aus Kursen und Projekten adéquat sind — als Ersatzleistungen fir
Leistungsnachweise in entsprechenden Fachern und Lernbereichen angerechnet und
bewertet werden.
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Die Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule bietet ihren Schiler/innen kontinuierlich vom
Eintritt in Jahrgangsstufe 7 bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10 und bei Fortsetzung des
Schulbesuchs in der gymnasialen Oberstufe bis zum Abitur am Ende der Jahrgangsstufe 13
eine fortgesetzte individuell angemessene Férderung besonderer Begabungen.

Ausdriicklich hervorgehoben wird, dass Begabungsforderung an der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule kein Privileg wvon Schiilerinnen und Schiilern mit
iiberdurchschnittlichen schulischen Leistungen ist. Der Zugang zu Férdermdglichkeiten
ist weder an einen bestimmten IQ noch an die Absolvierung des Bildungsgangs zum
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife gebunden.

Jedes Talent und jede Begabung welcher Art, wie speziell oder komplex auch immer,
wird an der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule g¢gleichermafen wertgeschétzt.
Dementsprechend wird angestrebt, jeder und jedem auf die eine oder andere Art besonders
Talentierten bzw. Begabten individuell angemessene Entfaltungsmdglichkeiten zu bieten, sei
es durch entsprechende Angebote an der Schule, wie sie in diesem Konzept dargestellt sind,
oder auch durch die Vermittlung von Aktionsmdéglichkeiten und eines Mentors au3erhalb der
Schule und die Gewahrleistung der unterrichtsorganisatorischen Voraussetzungen, die
gebotenen Maglichkeiten wahrnehmen zu kdnnen. Partner kénnen dabei gleichermalen
Handwerksbetriebe und Handwerksmeister, Forschungseinrichtungen und Wissenschaftler,
Industrieunternehmen und Konstrukteure, Soziale Einrichtungen und Psychologen oder
Sozialarbeiter, Museen und Parks, sportliche Leistungszentren, Sportvereine, Spitzensportler
und -trainer, Kunststatten und Kiinstler sein.

— —Besonders-leistungsstarken,-schnell-lernenden-Schilerfinnen-erlauben-die-schulspezifische —
Unterrichtsorganisation und die an der Schule praktizierten Aktionsformen des Lernens die
Anforderungen des Bildungsgangs mit geringerem Zeitaufwand als ihre Mitschilerinnen und
Mitschiler zu absolvieren (Akzeleration). Die auf diese Weise gewonnene Zelt steht fir die
individuelle Begabungsentfaltung durch Enrichment zur Verfligung. So kénnen z.B.
selbsténdig individuell, im Tandem oder in einer Gruppe Forschungs-, Entwicklungs- oder
Gestaltungsprojekte durchgefiihrt, Zertifikatskurse belegt, eine weitere Fremdsprache oder
ein Instrument erlernt, Praktika an externen Lernorten absolviert werden.

Spatestens mit Eintritt in die gymnasiale Oberstufe sind der Besuch von
Lehrveranstaltungen, die Teilnahme an Fachtagungen wund die Mitarbeit an
Forschungsprojekten an Universitdten und Hochschulen zunéchst in Berlin und Brandenburg
— perspektivisch auch im Ausland - als fir die GOST spezifische Formen der
Begabtenforderung vorgesehen. Langfristig ist daran gedacht, in Zusammenarbeit mit
geeigneten Einrichtungen, dem Alfred-Brehm-Gymnasium und weiteren Schulen spezifische
Forderaktionen wie z. B. EnfwicklungsWerkstétten, ExperfenTagungen, SpezialKurse und
Mérkte der Ideen, Modelle und Produkte in Ferien und an Wochenenden sowie ein
OnlineNetzwerk fir eine kontinuierliche Zusammenarbeit in Arbeitsgruppen, den
fortlaufenden Austausch von Ideen und die fortgesetzte Diskussion von Problemen in Foren
sowie Kontakte zu renommierten Fachexperten zu etablisren. Indem die angedachten
Aktionsformen, wenn auch bevorzugt, so durchaus nicht nur Schiilerinnen und Schilern
sowie Auszubildenden aus den Einrichtungen des Schultrdgers offen stehen, werden sie zur
Offnung  der Schule Dbeitragen und weitreichende Kontakt-, Austausch- und
Kooperationsmdglichkeiten mit anderen besonders begabten, intrinsisch hoch motivierten
Jugendlichen, die einander in ihrer schulalltdglichen Umgebung woméglich vergeblich
suchen, beitragen.
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12.Offnung der Schule — Kooperationsbeziehungen

FUr die Umsetzung der Konzeption einer Flexiblen Partner-Schule™ ist ihre Verortung und
Vernetzung in der Gemeinde und der Region von ausschlaggebender Bedeutung. Um dies
zu ermdglichen, sind Organisation und inhaltliche Schwerpunktsetzungen so angelegt, dass
eine breite Palette an potentiellen passenden Praxispartnern vorhanden ist. Diese gilt es fiir
die Bildungsziele und konzipierten Aktionsformen des Lernens zu interessieren und begeis-
tern. Bereits im Vorfeld der Griindung und Betriebsaufnahme und fortgesetzt wihrend des
Aufbaus der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule miissen Betriebe, Einrichtungen, Verei-
ne etc. flr eine Zusammenarbeit gewonnen und dauerhatft fUr eine solche gebunden werden.

Hauptfelder der Kooperation werden sein:

> Experten im Unterricht
> Unterrichtliches Lernen an auBerschulischen Lernorten / unmittelbar in der Praxis:
¢ Exkursionen,
* Praxistage,
« mehrwdchige Praktika
» praxisbezogene Projekte: Erkundungen, Forschungs- und Entwicklungsvorhaben
als Schulaufgabe, auf Initiative von Schiler/innen, im Auftrag von Praxispartnern
» Besuch von Lehrveranstaltungen und Mitarbeit in Forschungsgruppen an Hoch-
schulen und in Instituten (im Rahmen der Begabtenférderung sowie Seminarkur-
se der GOST)
» Nutzung auRerunterrichtliche Aktionsmdglichkeiten, Neigungen zu folgen, Interessen
nachzugehen, Begabungen und Talente zu entfalten
» Internationaler Austausch und multinationale Kooperationsprojekte im Rahmen von Part-
nerschaften mit Schulen im Ausland

Dabei bieten die Flexiblen Zeiten im schulischen Tagesablauf (vor 09:00 Uhr und ab 11:30
Uhr) sowie ganze Praxistage in Jahrgangsstufe 8 sowie Prakiikumswochen in den Jahr-
gangsstufen 9 und 11 weitreichende Moglichkeiten, Trainings- und Probenzeiten anzuset-
zen, Praxisvertreter/innen in die Schule zu entsenden, Schiiler/innen in Arbeitsprozesse an
aulerschulischen Lernorten einzubeziehen usw.

Es ist vorgesehen, wesentliche Grundsétze der Zusammenarbeit in Kooperationsvereinba-
rungen festzuschreiben. Auf dieser Grundlage werden jéhrlich mit der Schuljahresablaufpla-
nung auch die konkreten Vorhaben der Zusammenarbeit abgestimmt bzw. prazisiert.

Neben Unterstiitzung bei der Gewinnung von Schiiler/innen der Grundschulen der Gemein-
de fiir den Besuch der beiden weiterflihrenden Schulen der ASG GmbH und bei der Errich-
tung des geplanten Campus-Neubaus auf dem dafiir vorgesehenen Geldnde am Bahnhof
Hoppegarten erhofft und erwartet sich das Trager-Unternehmen insbesondere auch Unter-
stitzung bei der Vermittlung von Kontakten zu potentiellen Kooperationspartnern am Ort.

7 Anlage: Die Flexiblen Partner-Schulen der ASG mbH — Grundziige ihres pAdagogischen Profils {Rahmenkon-

zepl) — Fassung 2018
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Als potentielle Kooperationspartner fiir den naturkundlich-naturwissenschaftlichen
Profilbereich Mensch & Natur und das naturwissenschaftliche Profil der gymnasialen
Oberstufe sind bislang ins Auge gefasst:

Chamisso-Museum in Kunersdorfer Musenhof

Chamisso-Gesellschaft e.V. — Kunersdorf {Bliesdorf)

Garten der Welt (Marzahn-Hellersdorf)

Botanischer Volkspark Blankenfelde-Pankow

Botanischer Garten und Botanisches Museum der Freien Universitét Berlin
Lehrkabinett Teufelssee — der Naturlehrpfad am Teufelssee in Berlin-Képenick
Naturkundemuseum Berlin

Pflanzen-Kolle Gartencenter GmbH & Co. KG Berlin-Hoppegarten
Tierpark Berlin

Zeiss GroRplanetarium (Berlin, Prenzlauer Allee)

Archenhold Sternwarte (Berlin — Alt Treptow)

Forst- und Landwirtschaftsbetriebe in Mérkisch-Oderland

Hochschule flir nachhaltige Entwicklung Eberswalde

Humboldt-Universitat Berlin

Freie Universitat Berlin

Berliner Geselischaft fliir Anthropologie, Ethnologie und Urgeschichte
Gesellschaft Naturforschender Freunde zu Berlin

NABU und NAJU Brandenburg

Robert-Bosch-Stiftung

VVVVVVVVVYVVVVYYVYYVYVYY

Fiir das handwerkliche Profil der Sekundarstufe | und das 4sthetisch-technische Profil
der gymnasialen Oberstufe sollen u.a. als Kooperationspartnher gewonnen werden:

Smb Seilspielgerdte GmbH Berlin in Hoppegarten

Hinnebeck Deutschland Hersteller in Miincheberg

Dantz Rollladenbau GmbH (Hoppegarten)

T.Propp Steinmetzarbeiten (Hoppegarten)

AMSICO GmbH & Co. KG — Zaunbauer in Hoppegarten

Karalus Terrassendach — Terrassenbauer in Hoppegarten

Glasfischer Glastechnik GmbH (Hoppegarten)

Joachim Weiland Werkzeugbau GmbH & Co. KG (Hoppegatten)

Selbsthilfewerkstatt Tiger Hoppegarten

HELLWEG - Die Profi-Baumérkte GmbH & Co. KG in Hoppegarten

Hornbach Vogelsdorf

Mdbel Kraft Vogelsdorf

Holz Possling Mahlsdorf

weitere Handwerksbetriebe in Hoppegarten, Mérkisch-Oderland, Mahlsdorf/Kaulsdorf,
K&penick

VVVVVVYVYVVVVVYVVY

Technische Universitét Berlin — verschiedene Fachbereiche
Hochschule fir Technik und Wirtschaft Berlin

Beuth Hochschule flr Technik Berlin

Berliner Technische Kunsthochschule

Deutsches Technik-Museum Berlin

YV VYV YV VY
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13.Mitwirkung als Mitgestaltung

Mitwirkung von Schillerinnen, Schiilern, Eltern und Lehrkréften besteht an der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule zuerst und vor allem in der aktiven Mitgestaltung des Konzepts und
der Organisation der Schule sowie aller Aktionsformen des Lernens. Die aktive Mitgestaltung
der Schule schliefit die Ausgestaltung der Formen der Mitwirkung an der Schule ein.

Alle grundsétzlichen Entscheidungen, die das Konzept und die Organisation der Schule als
Ganzes betreffen, werden von der Vollversammlung der Schulgemeinde, die Schiilerin-
nen, Schiler, deren Eltern, Schulleitung und Lehrkréfte einschlieRt, getroffen. Zu Vollver-
sammlungen der Schulgemeinde ist der Schultrager einzuladen. Uber Fragen, die einzelne
Jahrgange betreffen, entscheiden jeweils in einer Vollversammlung Schiilerfinnen, Eltern
und Lehrkréfteteam eines Jahrgangs.

Die Schilerinnen und Schiiler jedes Jahrgangs sowie deren Eltern wihlen jewsils zwei Ver-
treterinnen bzw. Vertreter aus ihren Reihen als Schiiler- und Elternsprecher/innen. Die Leh-
rerschaft wéhlt aus ihren Reihen jeweils eine der Schiilervertreter/innenzahl entsprechende
Zahl an Vertreterinnen und Vertretern.

Die gewdhiten Vertreterinnen und Vertreter der Jahrgénge, der Lehrerschaft, die Schulleite-
rin bzw. der Schulleiter und eine Beauftrage bzw. ein Beauftragter des Schultragers bilden
die Schulkonferenz, die von einem Erwachsenen-Jugendlichen-Moderatorentandem gelei-
tet wird, das von der Vollversammlung der Schulgemeinde aus den Mitgliedern der Schul-
konferenz gewihlt wird.

Die Schulkonferenz berét und entscheidet in allen Fragen der inneren Ausgestaltung der
Schule im Rahmen des der Genehmigung zu ihrer Errichtung und Betreibung zugrundelie-
genden Konzepts. Sie bereitet fiir die Vollversammlung der Schulgemeinde Vorlagen fiir
grundsétzliche Entscheidungen, die das Konzept und die Organisation der Schule als Gan-
zes betreffen, vor.

In welchen Fragen im Einzelnen die Voliversammlung der Schulgemeinde oder die Schul-
konferenz entscheiden, ist in einer Mitwirkungsvereinbarung néher zu bestimmen. Fir die
Ausarbeitung eines Entwurfs beruft die Schulkonferenz eine Arbeitsgruppe aus P#da-
gogfinnen, Schiiler/innen und Eltem-Vertreter/innen. Diese wird beauftragt, die Vereinba-
rungsvorlage so weit als irgend mdglich mit der parallel an einer entsprechenden Vorlage fiir
die Regelungen der Mitwirkung am Alfred-Brehm-Gymnasium arbeitenden Gruppe abzu-
stimmen. Die Vereinbarung erfolgt zwischen Schulkonferenz, Schulleitung und Schultrager
und stellt in der Folge eine verbindliche Grundiage fiir die Mitwirkung an der Adelbert-von-
Chamisso-Gesamtschule dar.

Bei Beschllssen der Voliversammlung der Schulgemeinde und der Schulkonferenz, die den
Betrieb der Schule betreffen, behélt sich der Schultriiger ein Vetorecht vor. Dies schlieft
alle Verénderungen am Konzept der Schule ein, insoweit die betroffenen Festlegungen Be-
standteil der Genehmigung zur Betreibung der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule sind.

Weitere Gremien werden im Sinne des Prinzips und der Praxis der Mitwirkung als Mitgestal-
tung entsprechend den arbeitsorganisatorischen Erfordernissen und zur Entwicklung
und Umsetzung von Ideen, Initiativen und Vorhaben zur qualitativen Schulentwickiung
gebildet.
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Im ersten Jahr das Schulbetriebes werden das mindestens ein Jahrgangsteam der Lehr-
krifte sowie die Schulentwicklungswerkstatt’ sein. Ab dem zweiten Jahr werden Lernbe-
reichs-, spater ggf. auch Fachkonferenzen gebildet. Des Weiteren sind eine Programm-
Gruppe fiir das auerunterrichtliche Ganztagsangebot, Internationale Schulpartnerschaften
und befristete Arbeitsgruppen wie zur Entwicklung eines Medienbildungskonzepts, der Kon-
zipierung und Planung von GroRprojekten u.a. angedacht.

Wo immer sinnvoll und maglich, sind Schiiler/innen in die Arbeitsgruppen einzubeziehen.
Interessierten Eltern stehen sie fiir eine Mitarbeit offen. Die einzelnen Gruppen organisieren
sich jeweils selbst. Sie geben sich eine Satzung und erhalten je nach Bedarf Unterstiitzung
durch die Schulleitung und den Schultrager.

% Nahere Ausfilhrungen dazu bietet Abschnitt 15. Qualitdtssicherung und Selbstentwicklung der Schule
b6



14.Lehrkréfte-Kooperation und Qualifizierung

Um neben der baulichen Fertigstellung genehmigungsfihiger Gebdude und Aufenan-
lagen fiir den Schulbetrieb zu dessen Start liber eine sachgerechte materielle Ausstat-
tung und angemessen auf die Arbeitsaufnahme vorbereitetes Personal, das die erforderli-
chen allgemeinen und spezifischen Qualifikationen fiir die Umsetzung des Pidagogi-
schen Konzepts der Schule besitzt, zu verfligen, plant der Triger, bereits ab Oktober
2019 erste Einstellungen und die partielle Einbeziehung von padagogischen Fachkréften fiir
Vorfeldarbeiten vorzunehmen.

Zwecks Organisation sdmtlicher vorbereitender Arbeiten werden zum 01.07.2019 einfe Pro-
jektleiterfin fiir den Aufbau des Schulcampus Hoppegarten und spétestens zum
01.10.2019 einfe Schulsachbearbeiter/in als Mitarbeiter/in der Projektleitung angestellt
bzw. eingesetzt.

Projekfleitungsaufgaben werden bis zu deren Ubernahme durch die kiinftige Schulleitungen
des Alfred-Brehm-Gymnasiums und der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule sein:

> Erarbeitung und behérdliche Abstimmung der Konzepte, Antrdge, Planungsunterlagen /
autorisierte Verhandlungsfiinrung mit MBJS, Schulamt, Gemeinde und ggf. weiteren Be-
hérden im Rahmen der Ubernahme- und Betriebsgenehmigungsverfahren,
» Gewinnung/ Auswahl, Bindung, Qualifizierung und Anleitung von geeigneten Leitungs-
und Lehrkréften,
Gewinnung/ Auswahl, Bindung von interessierten Schiilerfinnen,
Gewinnung und Bindung von Kooperationspartnem (vor Ort, in der Region, international)
Erstellung bzw. Auftragserteilung: Informationsmaterialien (Internetseite, Flyer, Bil-
dungsmessestand, Giveaways, ...)
» Info-Veranstaltungen,
> Baubegleitung, Ausstattungsplanung und Beschaffung: Flexible Unterrichtsraume, Na-
turwissenschaftliches Kabinett, Atelier, Werkstatt, Arbeitspldtze Leitung, pddagogisches
und Verwaltungs-Personal, AufRengelénde
> Anleitung/Moderation/beratende Begleitung von Arbeitsgruppen aus Fachlehrkriften bei
der Erarbeitung von Konzepten und Planungsunterlagen im Rahmen der Vorbereitung
der Schulgriindung, darunter:
¢ Schulinterne Lehrplane fiir Facher und Lemnbereiche,
» erste Uberlegungen fiir facher- und lernbereichsiibergreifende Projekte,
¢ ein Ubergreifendes Konzept fiir das Praxislernen,
» ein Konzept flr die Lernstudioarbeit,
+ ein Ubergreifendes Medienbildungskonzept,
* ein Ubergreifendes Sprachbildungskonzept,
e ein Konzept zur Koordinierung der Einflihrung und Anwendung von Arbeitsme-
thoden,
» FEinrichtungs- und Ausstattungskonzepte und Planungen fiir allgemeine Unter-
richtsrdume, Fachkabinette, Werkstétten, ein Atelier, die Sporthalle, das Aulten-
geldnde.

Y VYV

Um diesen ehrgeizigen Plan realisieren zu kdnnen, ist beabsichtigt, Fachlehrkréafte, die die
Tétigkeit an der Schule in Festanstellung zum 01.08.2020 aufnehmen werden, bereits bis
Ende Januar 2020 zu gewinnen und ab 01.02.2020 in Nebentatigkeit auf Honorarbasis zu
beschéaftigen. Sollte das fur einzelne Facher nicht gelingen, werden fiir diese Lehrkrifte der
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weiterfiihrenden Schulen in Tragerschaft der ASG GmbH auf der Basis von Unterrichtsab-
minderungsstunden in die Arbeit einbezogen.

Mit Ubernahme aller Schulleitungsaufgaben durch jeweils eine/n Schulleiter/in des Alfred-
Brehm-Gymnasiums und der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule Verlagerung der Pro-
jektleiter/innen-Tatigkeit auf:

» Einarbeitung / begleitende Qualifizierung Schulleitung und Lehrkréfte [z.B. zu Schulma-
nagement, systemische Beratung (ressourcen- und ldsungsorientiert), Lernentwicklungs-
begleitung und Dokumentation, Projektunterrichtsplanung und -moderation, Lernstudio-
arbeit, Begabungsdiagnostik und -férderung, ...]

» Coaching der Leitungskrafte

» Teambildungsbegleitung

» Moderation/ beratende Begleitung der Arbeit der Schulentwicklungswerkstatt

Grundsitzlich werden vorzugsweise Lehrkrdfte mit zweitem Staatsexamen fiir zwei oder
mehr Unterrichtsfacher — mindestens fiir die Sekundarstufe |, optimalerweise aber sogleich
fiir die Sekundarstufen | und Il — eingestellt. Nach M&glichkeit sollen bereits Unterrichtserfah-
rungen, sehr gute Englisch- und/oder Franzdsisch-Kennthisse und (ber die Lehrfacher hin-
ausgehende Interessen und Qualifikationen vorhanden sein. Ein allen Qualifikationsanforde-
rungen gerecht werdender Stamm an Lehrkréften soll es perspektivisch gestatten, Referen-
dare auszubilden und Quereinsteiger mit wissenschaftlichen Studienabschliissen einzustel-
len und intern betreut im Arbeitsprozesse in die pddagogische Téatigkeit einzuarbeiten.

Lehrerkooperation innerhalb der Schule und im Austausch und in Zusammenarbeit der wei- o

terflhrenden allgemeinbildenden Schulen des Tragers stelit ein wesentliches Feld fortge-
setzter berufsbegleitender Qualifizierung der Lehrkréfte im Sinn eines lebenslangen Lemnens
dar. Impulse von auken werden dadurch ermdglicht, dass der Tréger finanzielle Mittel fiir die
Einbeziehung externer Experten in schulinterne Fortbildungsveranstaltungen und Entwick-
lungswerkstatten als Moderatoren, Referenten, kompetente Gesprachspartner bereitstellt.

Die Beteiligung an Weiterbildungs-, Austausch- und Kooperationsprogrammen von Organi-
sationen der Europaischen Union, des Europarates, von Stiftungen, Fachverbénden, Schul-
buchverlage u.a. sind vom Tréger ausdriicklich erwiinscht und werden von ihm untersttzt.
Gleiches gilt fur Fortbildungen, die Hochschulen und das LISUM Berlin/Brandenburg anbie-
ten sowie Schulentwicklungsprojekte, die das Land flr Schulen in freier Tragerschaft 6ffnet.

Fiir neu angestellte Mitarbeiterfinnen wird es kiinftig zundchst eine grundlegende Einfiih-
rungsveranstaltung in die Intentionen und Arbeitsweise des Unternehmens und der
Einrichtung geben. In weiterfilhrenden einrichtungsinternen Fortbildungsveranstaltun-
gen, die zugleich Entwicklungswerkstétten sein kdnnen, erfolgt das Bekanntmachen und
Einarbeiten in spezifische Handlungsfelder, Aktionsformen usw. Im Falle der allgemeinbil-
denden Schulen der ASG GmbH sind das insbesondere

Individuelle Lernentwicklungsbegleitung

Schulinterne Lehrplangestaltung

Binnendifferenzierte Unterrichtsgestaltung

Konzipierung, Organisation, Moderation/beratende Begleitung von ficheriibergreifenden
Projekten

Organisation und Betreuung der Lernstudioarbeit

YV VYV
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» Praxislernbegieitung
» Begabten- und Begabungsforderung
» Gestaltung von Férderunterricht zum Abbau und zur Kompensation von Lerndefiziten

Mit Einstellung wird in einem persdniichen Mitarbeiter/innen-Gespréch ausgehend von den
vorhandenen Qualifikationen und mit Blick auf die Anforderungen, die das libernommene
Aufgabenspektrum stellt, Qualifizierungserfordernisse festgestellt und ein persénlicher Fort-
und Weiterbildungsplan vereinbart. Dessen Umsetzung wird in jahrlichen Mitarbeiter/innen-
Gesprachen reflektiert. Auf der Basis der Feststellung von Erreichtem werden néchste
Schritte vereinbart, ggf. neue Ziele gesteckt. Dabei sollen angestrebte berufliche Perspekti-
ven sowohl der Mitarbeiterin bzw. des Mitarbeiters wie auch des Unternehmens fiir diese/n
Berlcksichtigung finden.
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15. Qualitatssicherung und Selbstentwicklung der Schule

Garantiert die Konzeption der Adelbert-von-Chamisso-Gesamtschule einerseits einen stabi-
len Rahmen fiir die Lernentwicklung der Schilerinnen und Schiiler und zugleich fiir die T&-
tigkeit ihrer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, bietet sie anderseits groRe Freirdume fiir die
innere Ausgestaltung der Schule, die konzeptionell als Entwicklungsprozess unter Mitwir-
kung aller an ihr Lernenden und Tétigen unter Einbeziehung von Eltern, des Schultrigers
und externer Experten angelegt ist.

Im Rahmen der Einfilhrungsphase am Beginn eines jeden Schuljahres, die zugleich
Gelegenheiten zum ,Ankommen” an der Schule und im neuen Schuljahr bietet, wird an der
~Weiter-Entwicklung schuleigener Curricula gearbeitet, werden Kurse, Projekte, fakultative
Angebote, Fahrten & individuelle Lernentwicklungswege geplant. Es finden Veranstaltungen,
Begegnungen und Zusammenkiinfte auf allen Ebenen der Schulgemeinde statt:

» eine Vollversammlung der Schulgemeinde oder des Jahrgangs

» individuelle Lernentwicklungsberatungen

» Arbeitstreffen der Schulleitungsmitglieder, der Lehrkrafteteams und der Fachkonferenzen

> Treffen der Interessentinnen und Interessenten mit den jeweiligen Anbietern wahlweise-
obligatorischer und fakultativer Angebote

Im Ergebnis der Einflihrungsphase verfiigt die Schule und damit jede/r der an ihr Tétigen
Uber einen Schuljahresarbeitsplan und jede/r Lernende Uber seinen persénlichen Arbeits-
und Lernentwicklungsplan.

Im laufenden Schuljahr arbeiten interessierte Lehrkréafte, Schilerfinnen und Eltern-
vertreter/innen in  der Entwicklungswerkstatt der Schule kontinuieriich an deren
konzeptionellen Weiterentwicklung. Z. B. werden Untersuchungen zur Wirksamkeit einzelner
Aktionsformen des Lernens durchgefiihrt, Ideen fir neue Formen des Lernens entwickelt und
erprobt, Vorschlage zur Verdnderung der inneren Organisation der Schule erarbeitet.

Lehrkrafte konzipieren unter Einbeziehung von Schiilerfinnen als Assistenten als besondere
Form der Begabtenférderung Projekte. Am Ende jeder Schuljahresetappe reflektieren alle
jeweils an Projekten Beteiligten die gemeinsame Arbeit und deren Ergebnisse.

Im Rahmen der Reflexionsphase am Ende eines jeden Schuljahres erarbeiten Schulleitung,
alle Schiller/innen und Lehrkréfte der Schule gemeinsam eine Einschétzung der Arbeitswei-
se der Schule als Organisation und der einzelnen Aktionsformen des Lernens im zuriicklie-
genden Jahr und ziehen auf dieser Grundlage Schlussfolgerungen fiir deren Weiterentwick-
lung, die bei der Planung des folgenden Schuljahres in der Einflihrungsphase berlicksichtigt
werden und in die konzeptionelle Arbeit der ,Entwicklungswerkstatt® einfliefen.

In die Schuljahresreflexion werden nicht zuletzt auch die Ergebnisse zentraler Priifungen und
weiterer Lernstandserhebungen einbezogen. Die Auswertung valider diagnostische Informa-
tionen ermdglicht eine differenzierte Standortbestimmung und bisetet Anlésse zur gemeinsa-
men Reflexion der Wirksamkeit der Unterrichtsarbeit und vor allem Anregungen und Orien-
tierungen flr deren qualitative Weiterentwicklung. Lehrerkooperation wird somit geférdert.

Schillerinnen und Schillern bietet die aktive Beteiligung an der Entwicklung der Organisation
Schule und an der Planung, Gestaltung und Reflexion von Lernprozessen vielfltige Mog-
lichkeiten der Ausbildung von Methodenkompetenzen und intra- und interpersonalen Kompe-
tenzen. Schulentwickiungsarbeit stellt somit eine besondere Aktionsform des Lernens dar.
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Anlage

Fassung 2018
Die Flexiblen Partner-Schulen der ASG mbH —
Grundziige ihres padagogischen Profils (Rahmenkonzept)

Ausgehend von dem Gedanken des amerikanischen Kognitionswissenschaftlers und Pé&da-
gogik-Experten Howard Gardner, dass sich ,ein grofter Teil, wenn nicht sogar das meiste
von dem, was in der Schule geschieht, ... nur deshalb [ereignet], weil es in friiheren Genera-
tionen so gehandhabt wurde, nicht, weil es einen Uberzeugenden logischen Grund daflir ga-
be, dass es auch heute noch so gehandhabt werden sollte’®, setzt die ASG GmbH auf dy-
namische, sich fortgesetzt veréndernde BildungsEinrichtungen. Sie stellt sich damit der
unumstrittenen Tatsache, dass Realitatswandel und wissenschaftlicher Erkenntniszuwachs
in einem rasanten und weiter zunehmenden Tempo erfolgen. Aktions- und Erfahrungsrédume,
von denen vorangegangene Generationen nicht einmal trdumen konnten, pragen heute den
Alltag der Heranwachsenden. Mediale Welten, erdumspannendes Reisen in Hochgeschwin-
digkeit, Leben mit Produkten und zunehmend auch Menschen aus aller Welt ... bieten Ab-
wechslung, An- und Aufregung, Motivation, Lerngelegenheit, Erkenntnisgewinn und Verste-
henszuwachs, die Schule nur bei Strafe ihres Untergangs ignorieren kann.

Statt in Traditionen zu verharren, sich als Insel abzuschotten, muss sich Schule den le-
bensweltlichen Erscheinungen und Entwicklungen stellen. Sie muss sich &ffnen und
reflektierend mit dem befassen, was auf die Heranwachsenden einstrémt, womit sie konfton-
tiert werden, was sie begeistert, fesselt, Angstigt, Fragen bei ihnen aufwirft, sie trdumen und
planen lasst.

Wenn Schule heute und kiinftig noch spezifische Aufgaben hat, dann vor allem

- die des Systematisierens, des Reflektierens, des Strukturierens und strukturierten

Erwerbs von Symbolsystemen, Modellen und Theorien.
Gelingt es ihr dartiber hinaus,

- Bkologisches Verantwortungsbewusstseins und darauf basierenden Handeln,

— Akzeptanz von Andersartigkeit bei Null-Toleranz gegentiber der Verletzung der
Selbstbestimmungsrechte Einzelner wie von Gesellschaften und konstruktive Konflikt-
I6sungskompetenz als Grundlagen friedlicher Koexistenz in ihrer Ausbildung zu be-
fordern

und schlieBlich

— jeder und jeden einzelnen Heranwachsenden dabei unterstiitzend zu begleiten, zu
einem realistischen Selbstbild zu gelangen, das Optimale aus den eigenen Mdglich-
keiten zu machen, Interessen auszubilden und auf dieser Grundlage ein sinnerflilltes
Leben zu gestalten,

behélt sie ihr Existenzrecht, ist sie erfolgreich.

Da es nichts gibt, was man nicht auch anders machen kann, sind die Auffassungen, wie das
zu geschehen hat, unterschiedlich

Mit ihrer Konzeption Flexibler Partner-Schulen verfiigt die ASG GmbH Uber ein entsprechen-
des deutschlandweit anwendbares padagogisches Rahmenkonzept fir die Errichtung all-
gemeinbildender Schulen aller Schulstufen und Schulformen.

Organisation und Arbeitsweise der Schulen sind von dem Bestreben gepragt, jede Schiile-
rin und jeden Schiiler individuell angemessen zu férdern.

Jede und jeder an einer Flexiblen Partner-Schule Lernende wird wéhrend seiner gesamten
Schulbesuchszeit personlich durch eine Lernentwicklungsbegleiterin bzw. einen Lern-

76 Howard Gardner, Der Ungeschulte Kopf. Wie Kinder denken; Stuttgart 1993, 8. 251
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entwicklungsbegleiter betreut. Jeweils die langfristig gemeinsam durch eine Padagogin
bzw. einen P&dagogen betreuten Schiilerinnen und Schiler bilden esine Stammgruppe
(jahrgangsbezogen oder jahrgangsibergreifend von maximal 24 Madchen und Jungen), die
sozialen Halt bietet, Gemeinschaftssinn fordert und soziales Lernen erméglicht.

Neben den auf diese Weise geforderten intra- und interpersonalen Kompetenzen (Selbst-
und Sozialkompetenzen) ist die padagogische Arbeit der Schulen gleichermalien auf die
Ausbildung von Sach- und Methodenkompetenzen ausgerichtet. Als allgemeinbildende
Schulen ermdglichen die Flexiblen Parther-Schulen ihren Schiilerinnen und Schiilern auf
allen Schulstufen die Ausbildung mathematisch-logischer, rdumlicher, sprachlicher, musikali-
scher, kérperlich-kinasthetischer und personaler Kompetenzen. Geférdert werden sowohl der
Abbau oder ggf. die Kompensation von Defiziten als auch die Entfaltung (berdurchschnittli-
cher Begabungen in allen Kompetenzbereichen. Dieser Anspruch wird zum einen durch eine
differenzierte Unterrichtsgestaltung, zum anderen durch zusatzliche auRerunterrichtliche An-
gebote der Schule und externer, mit der Schule kooperierender Partner realisiert.

Als Basis fur weiterflihrende Bildungswege wird dem Erwerb grundlegender Kulturtechni-
ken auf dem jeweils altersangemessenen Niveau besonderes Augenmerk geschenkt. Konti-
nuierlich Gber alle Jahrgangsstufen wird an der Ausbildung von

— mutter- und fremdsprachlichen kommunikativen Kompetenzen (Héren, Lesen, Ver-
stehen — Sprechen und Schreiben)

— grundlegenden mathematischen Kompetenzen und
— Medienkompetenzen

gearbeitet. Als weitere unverzichtbare Bestandteile einer ausgewogenen allseitigen Persén-
lichkeitsentwicklung werden die Entwicklung von Kommunikations- und Kooperationsfi-

e __higkeiten_und die. Ausbildung_von_motorischen_und dsthetischen_Kompetenzen befrach-_ ____ . ____

tet. Dies findet seinen Niederschlag sowohl in Unterrichtsplanungen und -gestaltung auf allen
Jahrgangsstufen als auch in spezifischen auferunterrichtlichen Angeboten der Schule.

Fir alle Schillerinnen und Schiller wird das Erlernen einer Fremdsprache bis zu einem sol-
chen Niveau angestrebt, das spétestens ab Jahrgangsstufe 9 eine zweisprachige Ausbildung
— Unterricht in ausgewéahlien Fachern in der Fremdsprache — erlaubt. Darlber hinaus bieten
die Flexiblen Partner-Schulen der ASG GmbH die Mdglichkeit, bereits in der Grundschule mit
dem Erlernen einer zweiten Fremdsprache zu beginnen und in weiterfhrenden Schulen mit
gymnasialer Oberstufe (iber die beiden obligatorischen Fremdsprachen hinaus weitere Spra-
chen zu erlernen.

Schuleigene Unterrichtskonzepte und -planungen sowie deren Umsetzung werden zunachst
von den diesbeziiglichen gesetzlichen Regelungen des jeweiligen Bundeslandes, von Schul-
gesetz, Verordnungen und Lehrplanen, insoweit sie flr Schulen in freier Tragerschaft Glltig-
keit besitzen, bestimmt. Auf dieser Grundlage bilden die individuellen Profile einer und eines
jeden Lernenden — der jeweilige erreichte Stand der Lernentwicklung und die jeweils verfiig-
baren Ressourcen als Voraussetzung fur individuelle Lernfortschritte — die bestimmenden
Gréen flr die konkrete Planung und Gestaltung der individuellen Lernentwicklungswege.

Ermdéglicht wird die Individualisierung des Lernens durch die spezifische Arbeitsweise der
Flexiblen Partner-Schulen. Mit kontinuierlich aufbauenden Kursen, epochalen Kursen, dem
Arbeiten in Lernstudios, E-Learning und Projekten bieten die Schulen eine Palette an Ar-
beitsformen, die unterschiedlichen Lerntypen und unterschiediichen Lerntempi ebenso ge-
recht werden wie Unterschieden in den individuellen Interessen und persénlichen Schwer-
punktsetzungen. Der seitens der Schulen gebotene flexible Organisationsrahmen fiir den
Tages-, Wochen- und Schuljahresablauf erlaubt den Schilerinnen und Schilern dariiber
hinaus, bei ihrer persdnlichen Zeiteinteilung ihren individuellen Tagesrhythmus, ihr Maft an
Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer und nicht zuletzt gebundene Zeiten fiir aufierunter-
richtliche Betatigungen zu berlicksichtigen.

Die innere Flexibilitét der Unterrichtsorganisation der Schulen erzeugt zugleich ihre Fle-
xibilitdt gegeniiber externen Kooperationspartnern. Indem nur ein Teil des schulischen
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Unterrichts an feste (Kern-)Zeiten gebunden ist, der andere Teil an schulischen Aufgaben
aber in einem gesetzten weiten Rahmen zu selbstgewahlten (Flex-)Zeiten bewéltigt werden
kann, vermdgen auRerschulische Einrichtungen, die Kindern und Jugendlichen Mdglichkei-
ten zur Betatigung, zur Entfaltung von besonderen Begabungen und Talenten bieten, ihre
personellen und materiellen Ressourcen effektiver einzusetzen, als wenn — wie aufgrund
starrer Unterrichtszeiten die Regel — Heranwachsende nur in spaten Nachmittags- und fri-
hen Abendstunden frei sind, liber die schulischen Aufgaben hinausgehenden Betatigungen
und Ausbildungen nachzugehen. Dies ist gleichermaften im Interesse von Trainingszentren
des Leistungssports, von Kunst- und Musikschulen und von Zentren der Férderung von Her-
anwachsenden mit besonderen Begabungen auf naturwissenschaftlichen, technischen und
wirtschaftlichen Gebieten, die sich der Foérderung von jungen Talenten bis zu einer frithen
Meisterschaft verschrieben haben, wie fiir Einrichtungen, die Jugendiiche in ihre Arbeit z.B.
als Darstellerfin am Theater, bei Film und Fernsehen oder auch in anderen Tatigkeiten auf
verschiedensten Gebieten einbeziehen.

Wenn auch zuerst und vor allem an Bediirfnissen auBerschulisch in Einrichtungen von
Kooperationspartnern aktiver Kinder und Jugendlicher ausgerichtet, stehen die Flexib-
len Partner-Schulen der ASG mbH zugleich Méadchen und Jungen offen, die gemeinsam mit
ihren Eltern Vorziige z.B. darin sehen,

- den eigenen Lernentwicklungsweg — bei gleichzeitiger individueller Betreuung —
frithzeitig selbstbestimmt, verantwortlich und zunehmend selbstinitiiert und
selbstorganisiert zu gestalten,

_ in alternativen, abwechslungsreichen, modernen Formen zu lernen,
— ihren Schulalltag zeitlich flexibel gestalten und
_ ihre Schulzeit verkiirzen oder verlangern zu konnen.

Einer Gemeinschaft anzugehtren, in der Mitschilerinnen und Mitschiiler auerhalb des Un-
terrichts auf dem jeweiligen Gebiet ihres besonderen Interesses, moglicherweise gebunden
an eine besondere Begabung, mit grolem Engagement und viel Freude einer Betatigung
nachgehen, in der sie ihr Talent entfalten, erleben, wie Anstrengung zum Erfolg fiihrt, sich
womdglich eine berufliche Perspektive eriffnen, wird diejenigen, die noch kein spezifisches
Interesse ausgepragt und noch kein entsprechendes Feld fir eigene aulerunterrichtliche
Aktivitdten gefunden haben, anregen, sich auszuprobieren, zu orientieren, aktiv zu werden.

Méglichkeiten zur neigungsorientierten, interessengeleiteten, begabungsforderlichen Betéti-
gung und Selbstverwirklichung bieten die Elexiblen Partner-Schulen Uber den verpflichten-
den Unterricht in seinen vielfiltigen Formen und die organisatorische Ermdglichung der Nut-
zung von Angeboten externer Kooperationspartner an auferschulischen Lernorten hinaus
durch auberunterrichtliche Angebote im Rahmen des Ganztagsbetriebs. Dessen attraktive
Ausgestaltung wird durch das Hereinholen externer Partner mit ihren Angeboten in die Schu-
len ebenso gewihrleistet wie durch Betstigungsmaglichkeiten an auferschulischen Lernor-
ten.

Die mit dem piadagogischen Rahmenkonzept der Schulen der ASG GmbH gegebene Flexibi-
litat der inneren Organisation bei gleichzeitiger Offenheit fiir die Kooperation mit externen
Partnern aus allen Bereichen der aufterschulischen Kinder- und Jugendarbeit einschlieBlich
der gezielten leistungsorientierten Talententwicklung und Nachwuchsforderung ermdglicht
die Errichtung von Flexiblen Partner-Schulen an unterschiedlichen Standorten. Je nach Ge-
gebenheiten vor Ort wird das Rahmenkonzept konkretisiert und ggf. modifiziert. Be-
riicksichtigt werden dabei neben den gesetzlichen Regelungen des jeweiligen Bundeslandes
— Schulgesetz, Verordnungen, Stundentafeln und Lehrplédne, insoweit sie flr Schulen in frei- -
er Tragerschaft Giiltigkeit besitzen — insbesondere

— die jeweilige Spezifik der Arbeitsweise und Anforderungen der im Umfeld der Schule
vorfindlichen potentiellen Kooperationspartner,
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- die Bedirfnis- und Interessenlagen der Schiller/innen- und Elternschaft im Einzugs-
gebiet, vor allem hinsichtlich vorhandener Defizite in den Angeboten und der Arbeits-
weise der im Umfeld des Standorts bestehenden Schulen,

— die rdumlichen Bedingungen des Schulgebsudes und —geléndes.

Bei der qualitativen Weiterentwicklung der padagogischen Konzeption der einzelnen Schule
im Prozess ihres Aufbaus werden dariiber hinaus

— die konkret verfligbaren personellen Ressourcen der Schule
berlicksichtigt.

Anspriichen und Arbeitsweise der Flexiblen Partner-Schulen der ASG GmbH stellen beson-
dere und spezifische Anforderungen an das Personal der Schulen. Diese kommen im T&-
tigkeitsprofil der Lehrkrafte zum Ausdruck. Lehrerinnen und Lehrer an Flexiblen Pariner-
Schulen sind zugleich

~ Meister/in ihrer Fachgebiete

— Mentor/in {Lernentwicklungsbegleiter/in)

— Kursleiter/in — Moderator/in von Lernprozessen

— Betreuer/in in einem Lernstudio

~ Projektmanager/in

- Kontaktperson einer externen Partnereinrichtung.
Lehrtétigkeit umfasst

- das Erfassen

» des Lehr-Lemfeldes/ Lernbereichs/-Fachgebiets-

+ der Vorgaben zu Inhalten, zu entwickelnden Kompetenzen/ Zielen der Kompe-
tenzentwicklung, Methoden/Arbeitsformen, Leistungsfeststellung und Bewer-
tung, ...

— Ziele zu konkretisieren, differenzieren
— Lernstrategien (Schritte) zu entwickeln

— Lerngegenstdnde/ Inhalte, Arbeitsformen, Steuerungsgrade, Medien auszuwiahlen
und mit Bezug zu den auszubildenden Kompetenzen (deren Niveaustufen) in Bezie-
hung zu setzen

- Materialien zu erstelien/ bereitzustellen

— Lernen zu strukturieren/ organisieren, zu inspirieren (Motivationen herausfordern und
starken), zu moderieren, beratend zu begleiten ...

Schulteitungsmitgliedern werden dariiber hinaus besondere konzeptionelle und organisatori-
sche Féahigkeiten abverlangt.

Der Schultréger sichert, dass jede und jeder an seinen Schulen Tatige die fir seinen jewsili-
gen Aufgaben- und Verantwortungsbereich erforderlichen Qualifikationsvoraussetzungen bei
Einstellung bzw. Honorarvertragsabschluss mindestens im Wesentlichen erfullt und ggf.
punktuelle Defizite umgehend abbaut. Er gewéhrleistet dariiber hinaus eine kontinuierliche
schulinterne Kollegiumsfortbildung, den schulibergreifenden Erfahrungsaustausch — insbe-
sondere unter Kolleginnen und Kollegen der orientiert an dem votliegenden gemeinsamen
padagogischen Rahmenkonzept arbeitenden Schulen der ASG GmbH — sowie die Teilnah-
me seiner Lehrkréfte an Uberschulischen fachlichen und fachdidaktischen Fortbildungsver-
anstaltungen.

*
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Im Kern werden die Schulen dadurch ihr Profil gewinnen und sich ihren Bestand sichern,
dass sie sich als flexible und zugleich verldsslicher Partner méglichst vieler professio-
neller Institutionen der auBerschulischen Kinder- und Jugendarbeit einschlieBlich der
leistungsorientlerten Talent- bzw. Begabtenentwicklung am Ort, in der Region und
womdglich darilber hinaus erweisen. Eingebettet in Rahmenvereinbarungen mit den ein-
zelnen Institutionen — aber auch unabhéngig von solchen — schlielen die Schulen individuel-
le Vertrage mit ihren Schilerinnen und Schiilern und deren Eltern lber jeweils personlich
angemessene Modalititen des schulischen Lernens ab. Damit etablieren sie sich neben der
institutionellen auch auf der individuellen Ebene als Flexible Partner-Schulen.
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